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Abstract

This study analyzes the meaning of Linguistic Nationalism in Korea after colonial liberation
(August 15, 1945). It focuses on the rules of Korean orthography and examines the state of
national language (Korean) education during that period. The issue of orthography was deeply
connected to the memory of colonial Korea, and it was central to the linguistic nationalism
that identified the Korean language with the Korean ethnicity. This is because orthography
in the colonies was a base for countering so-called linguistic imperialism, a language policy
based on phonocentrism that nullified diverse identities within the empire, and for preserving
unassimilable territories within the empire. The Joseon language society’s “Proposal for the
Unification of Korean Orthography” (1933) opposed imperialist phoneticism with morphological
orthographic norms. These were inherited as “national” orthographic norms after the liberation
of Korea. However, the post-liberation linguistic nationalism that was formed around the
Joseon language society’s orthographic norms were criticized in the field of national language
education. This is because the character-centered teaching of the Korean language based on
teaching spelling made students lose interest in the language. Furthermore, it functioned as a
mechanism to suppress the various linguistic experiences that existed in the form of “voice.”
Teachers involved in the teaching of Korean as a national language endeavored to overcome this
situation by shifting the focus of language education from the written to the vocal, or voice-
centered, and emphasized the concept of kuk-min (nation, [E[[X) as an alternative to min-jok
(ethnicity, K /%). While maintaining a tense relationship with ethnic linguistic nationalism,

Japanese language education was a place where another form of nationalism was proposed.
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Estrategias lingliisticas familiares en la ensefianza

del espafiol como lengua de herencia en Japon

SHINTANI, Roxana
TAKABATAKE, Rie
TAKAYAMA, Patricia

Abstract

This study examines the family language strategies used to maintain Spanish as a heritage
language (HL) in Japan. Some families choose to divide their linguistic roles and language
choices according to the context, parents teaching practices, learning resources, school policies
and community activities. As the majority of the Spanish Heritage Language Learners (SHLLs)
are attending public schools, language shift to the dominant and majority language is usually
the major trend among the SHLLs.

This research discloses the main problems and needs of the SHLLs and their families
outside the formal education in Japanese schools, and examines how parents are coping
with the HL maintenance in Japan. This research focuses on international couples with
one Spanish-speaking parent and his/her Japanese partner. Based on online, structure and
unstructured interviews and questionnaires to parents, we present the results of the families’

characteristics, parents” approaches and the main SHLLs' needs and motivations to maintain

the HL.

Key words: Heritage Language, Spanish Language, Spanish as a Heritage Language Education,

Bilingualism, Migrants’ Language Education.

Introduccién
En el presente estudio se analiza el espafiol como lengua de herencia (LH) en Japdn.
Utilizamos la definiciéon de Montrul (2016) como la lengua minoritaria (Lm) que coexiste

con la lengua dominante o mayoritaria (LM), en este caso la lengua japonesa. Algunos
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investigadores utilizan otros términos como lengua comunitaria, étnica, internacional, ancestral,
indigena, no oficial, entre otros, para referirse a la LH. Montrul sefala la diferencia entre la
LM y la Lm en base al cardcter sociopolitico, cuando en la mayorfa de los casos la segunda
no tiene reconocimiento oficial en el gobierno, los medios de comunicacién y la educacion.
Examinamos el espafiol como la lengua de las familias internacionales, en las cuales uno de
los padres' es hispanohablante® dentro del enfoque migratorio. En este contexto se presentan
los siguientes posibles escenarios: el mantenimiento y/o el desplazamiento hacia la LM en los
hijos* dependiendo de factores como la edad de migracién, el input, la continuidad en el uso y
el estudio, entre otros. Se incluyen dos grupos principales de participantes: los hablantes de la
lengua de herencia (HLH), agrupando a aquellas personas bilingiies simultdneas o secuenciales,
quienes han crecido expuestas generalmente a dos o mds lenguas, la mayoritaria de la
sociedad donde se desenvuelven y la minoritaria reservada al ambiente familiar, generalmente la
lengua més débil (Polinsky, 2018); y los aprendientes* de la lengua de herencia (ALH), siendo
un subgrupo del primero, que presentan limitadas o muy escasas habilidades lingiiisticas
en espafol. Asimismo, se incluye a aquellos que no han tenido la oportunidad de aprender
formalmente la LH pero que presentan conexiones entre la herencia cultural y lingiiistica y
cuyo interés los motiva a aprender la LH (Montrul, 2016).

Este estudio es parte de un proyecto de investigacién® de cuatro afios cuyos resultados
preliminares presentaremos en este articulo. Los principales objetivos de este estudio son
analizar el proceso de aprendizaje del espafiol en los hablantes y aprendientes, examinar las
estrategias que utilizan los padres y los resultados que vienen obteniendo para mantener la LH
en las familias, y tratar de revitalizar y evitar la pérdida de la LH en las futuras generaciones a
través del andlisis de los principales problemas y necesidades.

En comparacion con el espanol como segunda lengua, que cuenta con gran aceptacion e
interés en el aprendizaje por parte de los estudiantes de lenguas extranjeras a nivel escolar y
universitario en Japon, el espafiol como LH sigue el proceso de la mayorfa de las LH. Krashen
(1998) menciona los resultados de estudios anteriores revelando que generalmente las LH no
se mantienen. De esta manera los HLH estdn sujetos a los efectos del desplazamiento de la
lengua, un proceso que favorece a la LM sobre la Lm. Lamentablemente, la LH dificilmente
se mantiene después de la tercera generacion en la mayorfa de las familias. Sin embargo,
consideramos que no es imposible revertir el proceso de pérdida.

Las Lm en contacto con la LM presentan los siguientes procesos y/o resultados en contextos y

grados diferentes como describe Pauwels (2016): cambio o desplazamiento, mantenimiento y
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revitalizacion. Estos procesos no siempre se presentan en conjunto en las diferentes minorfas
étnicas; en algunos casos el no mantenimiento podria conducir a la pérdida sin existir
revitalizacion de la misma. El desplazamiento o cambio de la LH por la LM es un proceso
gradual que conlleva generalmente una o dos generaciones y cuyo reemplazo se presenta en
algunos o todos los contextos de uso. Este desplazamiento incluso puede variar de familia en
familia y revertirse dentro de la misma generacion.

El mantenimiento de la LH y la cultura es el objetivo principal de muchas comunidades
étnicas y familias migrantes, procurando la retencién y el uso de la LH en diferentes aspectos
y esferas de la vida diaria y comunitaria. A medida que los hijos van creciendo, generalmente
dicho uso se va limitando a la familia y actividades entre la minorfa étnica de la misma
generacion. Pauwels (2016) menciona como elementos bédsicos para dicha retencion el
periodo continuo de uso, la extensién en que la LH es la lengua dnica y el nimero de dreas
o contextos en que la LH es utilizada. Como veremos a continuacion, los casos presentan

diversos grados y contextos en que las familias mantienen el espafiol como LH.

1. Estrategias lingiiisticas familiares

Nos centramos en la familia como ente bdsico que cumple un rol primordial en el
mantenimiento de la LH, especialmente en el caso de parejas internacionales. Teniendo en
cuenta que cada familia experimenta situaciones diferentes con cada hijo e hija, no es nuestro
objetivo realizar generalizaciones sino dar a conocer las diferentes practicas y estrategias
utilizadas en las familias entrevistadas. Podemos sefialar que no todas las estrategias son
planificadas ni organizadas con anterioridad al nacimiento de los hijos: en la mayoria de los
casos, los padres eligen hablar determinada lengua al nacer y van modificando o alternando
sus elecciones durante el crecimiento de los hijos. Al mismo tiempo, las estrategias y enfoques
centrados en los nifios se van adecuando durante el aprendizaje.

Como indica Smith-Christmas (2016), se presentan factores como la cantidad y el tiempo
de input en que el padre o la madre comparte la LH, que influyen en por qué algunos nifios
alcanzan un nivel mas alto que otros en la LH. Asimismo, se sefala la influencia de la familia
extensa como abuelos, tios, primos, etc. que viven en la misma casa y amigos con quienes
comparten con frecuencia actividades con la familia. Adicionalmente, ademds del lugar
de nacimiento y el momento de transferencia al nuevo ambiente o pafs, Smith-Christmas
(2016) indica una influencia positiva en el mantenimiento de la lengua si los hijos mayores

han nacido en el pais de origen, ya que siguen utilizando la LH con los hermanos menores.
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Por otro lado, se presenta la necesidad de continuidad y calidad para promover la activa
participacion de los hijos en las conversaciones con los padres para desarrollar las habilidades
no solo receptivas sino también productivas. En la mayorfa de las familias existe una mayor
participacion de las madres en el cuidado de los hijos dadas las actividades laborales de los

padres; esto conlleva a una mayor exposicién de la LH de la madre.

2. Caracteristicas de las familias

A continuacién, presentamos las clasificaciones de los tipos de familias y estrategias
utilizadas por los padres dentro de los diferentes contextos de la LM. Como se ha mencionado
anteriormente, las familias bilingiies optan por diversos enfoques en la educacién lingiiistica

de los hijos a lo largo del aprendizaje.

Tipos de familias bilingiies

Considerando la relacion entre la LH de los padres y la LM fuera del entorno familiar,
Harding-Esch y Riley (2003) presentan cinco tipos de familias bilingiies.

En el tipo 1, los padres son nativos de diferentes lenguas, presentando cierto conocimiento
de la lengua del otro, siendo una de ellas la LM. Asi, cada padre habla en su lengua al nifio
desde el nacimiento.

En el tipo 2, los padres son hablantes nativos de diferentes lenguas y una de ellas es la LM,
pero no la utilizan en el hogar. El hijo o la hija la adquirird en el contexto preescolar o escolar.

Los tipos 3 y 4 incluyen a ambos padres inmigrantes, la LM no es la misma que la de
ninguno de los padres y ellos hablan su lengua nativa a los hijos. Sin embargo, en el tipo 3 los
padres comparten la misma lengua nativa, mientras que en el tipo 4 son lenguas diferentes.

El tipo 5 es menos frecuente: se presenta cuando los padres comparten la misma lengua

siendo la LM, pero uno de ellos 0 ambos deciden hablar a los hijos en otra lengua no nativa.

Estrategias de los padres o tutores

“Un padre/persona, una lengua” (UPUL) es una de las estrategias mds utilizadas por las
familias bilingiies. En parejas cuyos padres hablan originalmente lenguas diferentes aplican
esta estrategia. Barron-hauwaert (2004) menciona las variaciones en el uso persona o padre a
lo largo de los afos desde la introduccién del término por Grammont (1902) y los diferentes
términos utilizados conjuntamente con UPUL como estrategia, principio, sistema, método,

enfoque, politica y otros (Ronjat, 1913; Schmidt-Mackay, 1971; Bain y Yu, 1980; Romaine,
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1995; Lyon, 1996; Lanza, 1992, entre otros autores). De esta manera no solo se considera al

padre o la madre como encargados de la educacion lingiiistica de los hijos sino que también

se incluye a otros miembros de la familia extensa o persona encargada del cuidado del nifio o

nifia. Asf, en contextos de aprendizaje bilingiie simultdneo, cada padre habla la LH separando
las lenguas e identificando a cada padre o persona con la respectiva lengua.

Barron-Hauwaert (2004) presenta siete estrategias de UPUL como se menciona a continuacion:

® [a primera incluye la UPUL — LM, cuando la lengua mayoritaria es mds fuerte que la

minoritaria (generalmente la de la madre) y la lengua utilizada en la escuela.

¢ La segunda estrategia, UPUL — Lm, cuando la lengua minoritaria es de uno de los
padres, pero recibe el apoyo del otro y es el medio de comunicacién de ambos.

e La tercera estrategia es la Lm en casa y se pueden presentar dos casos. Por ejemplo,
cuando ambos padres hablan lenguas diferentes, pero uno de ellos habla la LH del otro
para uniformizar el uso en casa y apoyar la Lm, y el segundo caso cuando ambos padres
tienen la misma LH y deciden utilizarla en casa, aunque viven en otro pafs con una
segunda lengua.

® [a cuarta estrategia, trilingiie o multilingtie, se utiliza cuando ambos padres tienen
LH diferentes y viven en otro pafs, comunicandose en una tercera lengua o una lengua
internacional. Generalmente ambos padres son bilingiies o trilingiies.

e [a quinta estrategia, mixta, se presenta en regiones generalmente bilingiies; aunque es
una de las estrategias mds utilizadas para apoyar la comunicacién y muchas familias la
utilizan, no es muy extendida considerando las posibles confusiones que podria crear
en las familias.

e La sexta estrategia, de tiempo y lugar, diferencia el uso de una determinada lengua
de acuerdo a los dfas de la semana y en determinadas actividades. Esta estrategia se
considera dificil de organizar y controlar y podria crear cierto rechazo de los hijos en
participar en ciertas actividades si posee limitadas habilidades lingiifsticas.

e Por dltimo, la séptima estrategia artificial o no-nativa es elegida cuando los padres
desean que su hijo adquiera una tercera lengua a nivel nativo. Los padres esperan que
los hijos puedan aprender la lengua adicional, incluso se trasladan al pafs de la tercera
lengua o contratan a una persona nativa para que el hijo o la hija la adquiera desde la

infancia.
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Formas de comunicacion

En la Figura 1 mostramos las formas de comunicacién mas frecuentes entre padres e hijos,
las cuales se basan en el andlisis de Lanza (1997) y Smith-Christmas (2016) con enfoques
monolingiies o bilingiies. En la primera forma existe una comprensiéon minima y se solicita
aclaracién en la LH. El padre o la madre pide al nifio repetir la expresion utilizada haciéndole
pensar que no ha sido comprendida por utilizar la LM en lugar de la LH. En la segunda
forma hay una conjetura expresada y también se solicita una aclaracién. El padre o la madre
al reformular la expresion del nifio en la LH implica tener ciertos conocimientos de la LM.
En la tercera, el padre o la madre repite en la LH lo dicho en la LM por el nifio, sin solicitar
explicitamente una respuesta. La cuarta forma se enfoca en el avance en el sentido de
continuacién, ambos utilizan tanto la LH como la LM paralelamente sin solicitud al nifio de
que utilice la LH. En la quinta, los padres incorporan en su repertorio palabras de la LM en

la LH y/o cambian hacia la LM.

Solicitud de. Vaclar'a&.:ién: Solici.!ud de aclaracion: Repeticion Avance Cambio de Cadigo
Comprensiéon minima Conjetura expresada
Repeticion y aclaracion Reformulacién en LH lo Repeticién en LH Uso de diferentes lenguas Desplazamiento hacia la LM
en LH dicho en LM lo dicho en LM por separado
(sin respuesta) Padres
. B B Padres (espafiol) de espafiol a japonés

Padres e hijos (espafiol) Padres (espariol) Padres (espafiol) Hijos (japonés)

A qump B A am) © : n

LH LMILH LH ™ A qumh B ALH eo— LH M

LH LM B: LM —)

Nota. Adaptado de Lanza(1997) y Smith-Christmas(2016). A(padres), B(hijos), LH(Lengua de Herencia)
y LM (Lengua Mayoritaria).

Figura 1: Formas de comunicacion

3. Metodologia de la investigacion

Este es un estudio cualitativo a través del andlisis de casos. La recoleccién de datos se ha
realizado a través de entrevistas estructuradas y semiestructuradas incluyendo preguntas abiertas
y fijas a los padres hispano-japoneses. Asimismo, se incluyen notas de las observaciones en
una escuela sabatina de espafiol.

A través del andlisis de casos de las familias hispanohablantes examinamos los métodos

de ensefanza y practicas del espafiol que se mantienen en el entorno familiar, reconociendo
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la complejidad y contexto en el que se desarrollan las habilidades lingiiisticas de los hijos.
Utilizamos el analisis narrativo como enfoque de investigacién de los datos obtenidos a
través de los relatos e historias de vida, examinando tanto la forma como el contenido de las
narraciones de los participantes (Punch y Oancea, 2014). Los padres narran los métodos
de ensefanza y el aprendizaje de los hijos de la LH, al mismo tiempo que incluyen sus
experiencias lingiifsticas y migratorias en el caso de los padres extranjeros.

Se calcula que en Japon la poblacion total de residentes provenientes de paises donde el
espafiol es la lengua oficial es de 71 009 personas. Cabe sefalar que hay 15 428 personas
que se encuentran en edad escolar equivalente a 18.3 %, nifios pequenos y bebés (de 0 a 18
afios). No obstante, esta cifra podria no incluir a los hijos de matrimonios internacionales con
nacionalidad japonesa. Por esta razén podemos decir que el ndmero de nifios que necesitan

aprender espafiol como LH es atin mayor.
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Nota. FEHE A EERERT [EES - figh] 4R - S0 ERSMEA (2022) )

[Estadisticas de los residentes extranjeros por nacionalidad o region, edad y sexo]. Adaptado de https://

www.e-stat.go.jp. Agencia de Servicios de Inmigracién de Japon. Ministerio de Justicia, 2022.

Figura 2: Poblacién hispanohablante en Japon (2021)

4. Estudio de casos

En esta investigacion hemos realizado 13 entrevistas, cuyos resultados estdn divididos en
dos grupos. El primero incluye el grupo de madres japonesas y padres hispanohablantes; y
el segundo grupo a madres hispanohablantes y padres japoneses. Gracias a estas entrevistas
hemos podido acceder a informacion de primera fuente para poder analizar cudl es la situacion
de los HLH y ALH, asf como qué factores influyen o repercuten en dichas situaciones.

Las entrevistas se realizaron por Zoom dadas las dificultades de reunirse en persona a causa
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del Covid-19 y considerando los puntos que se muestran en la Tabla 1 se pidié que los padres
contestaran a las preguntas libremente en base a su propia experiencia. Cada entrevista tuvo
una duracién de aproximadamente cincuenta a sesenta minutos y todas fueron transcritas

para su andlisis.

Tabla 1: Informacion de los entrevistados

Padres (matrimonios internacionales)

Madre japonesa y 8 familias Madre hispanohablante y 3 familias

padre hispanohablante (9 personas) padre japonés (4 personas)

4.1. Grupo 1: Madre japonesa y padre hispanohablante

Entrevistamos a nueve personas miembros de ocho familias en que la madre es japonesa
y el padre hispanohablante. Nuestros entrevistados incluyen a seis madres de nacionalidad
japonesa, un padre hispanohablante y por dltimo a una pareja, es decir, la entrevista se hizo al

padre y a la madre. El contenido de las preguntas se muestra en la Tabla 2.

Tabla 2: Contenido de las preguntas de las entrevistas del grupo 1

—_

. Experiencia en paises hispanos (de la madre)
. Profesién (de la madre)

. Estancia en Japon (del padre)

. Capacidad lingiiistica en japonés (del padre)
. Profesién (del padre)

. Edad de los hijos

. Uso de la lengua de la familia entrevistada

. Experiencia de la lengua de los hijos

. Experiencia de estudio en espafiol

RN I )R B N VSN NS

. Contacto con familiares hispanohablantes en el extranjero
11. Experiencia de viaje a paises de habla hispana

12. Capacidad lingiiistica de los hijos

En la Tabla 3 se presentan las caracteristicas de las familias entrevistadas. La mayorfa de las
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madres ha vivido en paises hispanos y en el caso de los participantes 1, 3, 4 y 7 actualmente
se desempefian como profesores de espafiol. A excepcion de la familia nimero 2 (el padre
murié mds de 20 afios antes de la entrevista), todos los padres han vivido mds de diez afios en
Japon y tienen la capacidad de conversar en japonés. La edad de los hijos oscila entre los 5y
los 37 afios. En el caso de la familia nimero 2 solo se ha tenido en cuenta al hijo de 37 afios;

no se ha analizado al hijo de 41 afios, quien es hijo de un primer matrimonio.

Tabla 3: Informacion general de los entrevistados

Entrevista 1 2 3 4 5 6 7 8
ndam.
Persona madre  madre  madre  madre madre madre  padre madrey
entrevistada padre
Pregunta 1 O O O O O O X X
Pregunta 2 profesora profesora profesora
Pregunta 3 +10 -10 +10 +10 +10 +10 +10 +10
Pregunta 4 O X O O O O O O
Pregunta 5 profesor profesor
Pregunta 6 29, 27 (41)* 15, 14, 8 6 16,7 14,11,5 5
37 12

Nota. +(miés de 10 afios), — (menos de 10 afios), O (si), X (no). *Hijo de 41 afios solo como referencia,

no analizado.

En la Tabla 4, presentamos la lengua utilizada en el hogar. En la mayoria de las familias, se
utilizan ambas lenguas, el japonés y el espafiol. Sélo en el caso de la familia nimero 1, cuando
los nifios eran pequefios la lengua que usaban en la conversacién cotidiana era el espafiol. Las
madres de las familias de las entrevistas ndmero 1 a 6 todas han aprendido espafiol, ademas
de tener la experiencia de haber vivido en un pafs donde se habla espafiol. Esta es la razén
principal por la cual estas familias utilizan el espafiol como lengua de interaccién entre la
esposa y el marido.

Por el contrario, las madres de las familias de las entrevistas 7 y 8 nunca han vivido en un
pais hispanohablante, por lo que se comunican principalmente en japonés con su marido.

Los padres en casi todas las familias se comunican en las dos lenguas, pero los de las

familias 5, 6 y 7 se comunican con sus hijos en espafiol la mayor parte del tiempo. Hay una
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tendencia a utilizar tanto el japonés como el espafiol en las conversaciones para que los nifios
también puedan reforzar las habilidades en japonés. En el caso de la familia namero 7, el
padre es muy estricto y cuando sus hijos le hablan en japonés se queda callado, solo responde
que no entiende tratando de alentar a sus hijos para que respondan en espafol. En la mayorfa
de las familias entrevistadas, la lengua de comunicacién entre las madres y sus hijos es el

japonés, excepto en el caso de la familia ndmero 1.

Tabla 4: Uso de la lengua dentro de cada familia

Entrevista 1 2 3 4 5 6 7 8
num.
Madre ES ES ES P P P P P
= Pad + + + +
o radre ES ES ES (ES)
Padre ES ES IP P ES ES ES ES
— Hiios + + + + +
: (ES)  (ES) (P Py (P
Hijos ES ES P P P P ES P
— Pad *
adre (ES)
Madre ES P P P P P P P
— Hijos
Hijos IN P P - - P P -
= Hijos

Nota. ES(espafol), JP(japonés), IN(inglés), +(y), JP+(ES)=(el japonés es mas usado y el espafiol menos

usado), ES+(JP)=(el espafiol es mas usado y el japonés menos usado), el signo—se refiere a hijos tinicos.

En la Tabla 5 se muestra el uso de la lengua de los hijos de los participantes de la entrevista.
Los hijos de la familia nimero 1 estudiaron en una escuela internacional; a partir de su
ingreso a dicha escuela su primera lengua fue el inglés y la segunda lengua el espafiol. Los
hijos de las demds familias estudiaron o estudian en escuelas japonesas, asi que la primera
lengua es el japonés y la segunda es el espafiol. Ademds, la mayorfa de las familias utilizan

libros ilustrados en espafiol para leer a sus hijos.
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Tabla 5: Tipo de educacion

Entrevista Edad Sexo Kinder/Escuela L1 L2 Experiencia de estudio en
ndm. espariol
1 29 M internacional * IN ES Aprendizaje a distancia
57 v japonesa IN ES y cuentos
2 37 M japonesa JP ES Periédicos, cuentos y
canciones
3 15 F japonesa JP ES Cuentos y DVD
14 M japonesa P ES Curso corto en Argentina
12 F japonesa JP ES
4 8 M japonesa JPES,IN Clases en el Instituto
Cervantes
5 6 F japonesa JP ES Cuentos y DVD
6 16 M japonesa JP ES Cuentos y DVD
7 M japonesa JP ES
7 14 M japonesa JP ES Cuentos, DVD vy libros
11 M japonesa JP ES
5 M japonesa JP ES
8 5 M japonesa JP ES, IN Cuentos, canciones y DVD

Nota. L1 (primera lengua) , L2(segunda lengua). M(masculino), F(femenino). ES(espafiol), JP(japonés),

IN(inglés). *Internacional(asistencia previa a una escuela internacional).

En la Tabla 6 mostramos los resultados sobre experiencias de intercambio internacional.
Muchos de los nifios han viajado con anterioridad a paises de habla hispana. También han

mantenido conversaciones telefénicas con sus abuelos y otros familiares hispanohablantes.

Tabla 6: Factores comunes de los entrevistados

Entrevista ndm. 1 2 3 4 5 6 7 8
Pregunta 10 O O O O O O O O
Pregunta 11 O O O O X O O O

Nota. O (si), X (no).

El nivel de capacidad lingiiistica de los nifios se muestra en la Tabla 7. Aunque todos los
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nifios viven en diferentes entornos familiares, la comprension auditiva de todos se encuentra

. 6
en un nivel “bueno”®.

Tabla 7: Capacidad lingiiistica de los hijos de las personas entrevistadas

Entrevista Edad Sexo Comprensiéon ~ Comprensiéon  Conversacién  Escritura
ndm. auditiva lectora
1 29 M buena buena buena buena
27 F buena buena buena
2 37 M buena buena buena regular
3 15 F buena
14 M buena
12 F buena
4 8 M buena
5 6 F buena - -
6 16 M buena
7 M buena
7 14 M buena buena
11 M buena regular
5 M buena - regular -
8 5 M buena - -

Nota. M(masculino), F(femenino). Rango de la calificacién por las madres(muy buena, buena, regular,
mala, muy mala). El signo—se refiere a los nifios que todavia no tienen la capacidad de lectura ni escritura
debido a su edad. Solo se mencionan las calificaciones mencionadas por los entrevistados, los espacios en

blanco representan la ausencia de ellas.

Resultados preliminares del grupo 1 de entrevistas

Las conversaciones entre hermanos, en general, determinan la lengua que hablan con mds
fluidez, la lengua que utilizan para comunicarse en la vida diaria, es decir, su lengua principal.
En estos casos, los hijos mayores, que han pasado més tiempo con sus padres, podrian tener
un mayor dominio del espafiol en comparacién con el de los hermanos menores.

Si la madre no habla espafiol, el japonés serd la principal lengua de conversacién en casa,

y solo el padre podré influir en el aprendizaje del espafiol de sus hijos. Consideramos que
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existe la posibilidad de que las madres japonesas que no hablan espafiol no manifiesten tener
una actitud positiva hacia el espafiol y la cultura hispana; en contraste tiendan a dar mds
importancia al idioma inglés. En relacién con este punto en particular solo se ha presentado
un caso, por lo que requerimos realizar mayores investigaciones para contrastar los resultados
con la opinién sobre la LH.

En cuanto a la profesién, la mayorfa de los entrevistados se desempefian como profesores
de espafiol; este punto puede traer ventajas para ensefiar la lengua a sus hijos, pero no todos
los hijos de las familias pueden obtener niveles ideales. Por ejemplo, si la madre es hablante
nativa de japonés, la ocupacion de los padres podria constituir una ventaja, pero no tendrfa
una influencia directa.

El conocimiento del espafiol por parte de la madre influye en el aprendizaje de la LH. Si
la madre ya ha aprendido espafiol con anterioridad, estard mds interesada y cooperard con la
ensefanza del espafiol. Ademas, este tipo de parejas tiene la capacidad de hablar en espafiol
en casa y las conversaciones familiares proporcionan un ambiente de aprendizaje positivo.
Creemos que esta es una ventaja en la ensefianza de la LH, pero no es la tnica. Para que los
nifios aprendan el espafiol como LH en Jap6n, se requiere de un mayor esfuerzo y constancia

por parte de los padres.

4.2. Grupo 2: Madre hispanohablante y padre japonés

En este segundo grupo hemos recopilado informacién de parejas internacionales con
madre hispanohablante y padre japonés. Los datos que se presentan a continuacién han sido
obtenidos a través de las entrevistas realizadas a las madres hispanohablantes y se incluye
también a uno de los padres.

Como se puede ver en la Tabla 8, dos de las entrevistadas se dedican a la ensefianza del
espafiol mientras que una de ellas es ama de casa y tiene un trabajo a tiempo parcial. En este
dltimo caso, la madre expresé que el hecho de tener mas disponibilidad le permitfa dedicar
mas tiempo a la ensefianza del espafiol a sus hijos.

En cuanto a la edad de los hijos de las personas entrevistadas, como se puede observar, la
mayorfa de ellos son estudiantes de primaria, a excepciéon de una de ellas que tiene una hija
universitaria. Por dltimo, en cuanto al dominio del japonés por parte de las madres, dos de

ellas expresaron no dominar el japonés.
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Tabla 8: Informacion general de los entrevistados

Entrevista ndm. 1 2 3
Persona entrevistada madre madre y padre madre
Profesion ama de casa profesora profesora
(de la madre) (trabaja tres dfas a la semana)

Habla japonés VAN O JAN
Nacionalidad japonés japonés japonés
(del padre)

Profesion profesor empleado empleado
(del padre)

Edad de los hijos 9,6, 3 11 21

(de los entrevistados)

Nota. O (bien), /\ (regular).

La Tabla 9 resume el uso de la lengua dentro de cada familia. En los tres casos la situacion
es bastante similar. La madre y el padre se comunican en inglés, una lengua en comdn que
pueden manejar ambos progenitores, y en menor medida también usan el japonés en dos de
los casos. Vemos algunos factores de uso en relacion a la propia LH: los padres al ser japoneses
se comunican con sus hijos en japonés, mientras que las madres se comunican con sus hijos
en espafiol. En dos casos, las madres han expresado que, si bien les hablan a sus hijos en espafiol,
ellos les contestan en japonés. Solo los hijos de la madre de la entrevista 1 se comunican con ella
en espanol. Sin embargo, la lengua de comunicacién entre estos nifios es el japonés (por estar

asistiendo a escuelas japonesas) y el inglés (por haber asistido a escuelas internacionales).

Tabla 9: Uso de la lengua dentro de cada familia

Entrevista ntm. 1 2 3
Madre & Padre IN IN+(JP) IN+(JP)
Padre — Hijos 1P 1P 1P
Hijos — Padre 1P 1P 1P
Madre — Hijos ES ES ES
Hijos < Hijos JP+IN

Nota. ES(espafiol), JP(japonés), IN(inglés), +(y), IN+(JP)=(el inglés es mds usado y el japonés menos usado).
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La Tabla 10 resume el tipo de educacién a la que estuvieron expuestos los hijos de los
entrevistados y la lengua dominante de ellos segin la opinién de sus padres. En todos
los casos los nifios asisten a escuelas japonesas, aunque en tres de ellos han asistido con
anterioridad a escuelas internacionales. Para el caso de la madre de la entrevista 1, cuyos
nifios atn son pequenos, las lenguas dominantes son tanto el espafiol como el japonés. Y
seglin su madre, tienen como segunda lengua el inglés.

Para los demds casos, la lengua dominante de los hijos es el japonés y las segundas lenguas
son el espafiol y el inglés. También podemos ver que en todos los casos las madres han
tratado de ensenarles de alguna manera el espafiol, especialmente durante la infancia de los
nifios. Para ensenarles espafiol a sus hijos, las madres de las entrevistas han utilizado desde
materiales preparados por ellas hasta juegos y peliculas comprados en sus paises de origen, o a
través de clases de espafiol sabatinas organizadas por la misma madre para que su hija tuviera
contacto con otros hijos de hispanohablantes. Sin embargo, todas han expresado la dificultad
en seguir ensefdndoles espafiol a medida que crecen sus hijos, causado principalmente por la

cantidad de tiempo que estos deben dedicar a sus estudios y a las actividades extraescolares.

Tabla 10: Tipo de educacion

Entrevista Edad Sexo Kinder/Escuela L1 L2  Experiencia de estudio en espafiol

nam.

1 9 F internacional® ES IN  Material preparado por la madre
japonesa JP
6 F  internacional* ES IN
japonesa JP
3 M japonesa ES IN
JP
2 11 M japonesa JpES Cuentos y peliculas
IN
3 21 F  internacional®* JP ES Cuentos y peliculas
japonesa IN Clases sabatinas

Nota. L1 (primera lengua) y L2 (segunda lengua). M(masculino), F(femenino). ES(espafiol), JP(japonés),

IN(inglés). *Internacional(asistencia previa a una escuela internacional).

En la Tabla 11 podemos ver la capacidad lingiiistica de los hijos de las personas

entrevistadas. Gracias a que las madres se comunican con sus hijos en espaol, todos ellos

37



tienen una capacidad auditiva alta, segtin la opinién de las madres. Lo mismo ocurre con la
capacidad comunicativa, ya que pueden entender lo que escuchan y pueden contestar en
espanol. Las mayores dificultades estdn relacionadas a las capacidades de lectura y escritura.
Cabe destacar que estas dos capacidades estdn relacionadas también con la edad que
tengan los nifos. Pero por lo general, los ALH, al estar expuestos desde pequeios al espafiol,
adquieren mas facilmente, o mejor dicho tienen, una capacidad auditiva y comunicativa mas

elevada que los nifios que no se encuadran en esta categoria.

Tabla 11: Capacidad lingiiistica de los hijos de las personas entrevistadas

Entrevista Edad Sexo  Comprension  Comprension  Conversacién — Escritura

ndm. auditiva lectora

1 9 F buena buena buena buena
6 F buena buena buena buena
3 M buena buena

2 11 M buena buena

3 21 F buena buena buena

Nota. M(masculino), F(femenino). Rango de la calificacion por las madres(muy buena, buena, regular,
mala, muy mala) (Ver nota 7). Solo se mencionan las calificaciones mencionadas por los entrevistados, los

espacios en blanco representan la ausencia de ellas.

Otro de los puntos importantes encontrados gracias a las entrevistas realizadas estd dado por
los factores comunes de las entrevistadas. Una de las similitudes mds importantes encontradas
ha sido que en todos los casos los hijos de las entrevistadas mantienen un contacto fluido
con sus familiares hispanohablantes en el extranjero. Esto ofrece una motivacién importante
para ellos en querer aprender y mantener la LH. Asimismo, no solo la comunicacién con
sus familiares sino también el hecho de haber viajado o de viajar con frecuencia al pais de
origen de sus madres ha sido otra de las similitudes importantes encontradas. Gracias a estas
experiencias, sus hijos han tenido la oportunidad de acercarse no solo a la lengua espafiola

sino también al aprendizaje de la cultura de ese pafs.
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Tabla 12: Factores comunes de los entrevistados

Entrevista Contacto con familiares Experiencia de viaje a paises de habla hispana
ndm. hispanohablantes en el extranjero (especialmente durante la infancia)

1 O O

2 O O

3 O O

Nota. O (si).

Resultados preliminares del Grupo 2 de entrevistas

Haciendo un andlisis de las entrevistas de los casos de las parejas en las que la madre es
hispanohablante, pudimos ver que segtin la opinién de las madres, los hijos tenfan una capacidad
comunicativa y auditiva buena. Esta situacion podria ser consecuencia no solo del hecho de
que las madres les hablan a sus hijos en espafiol, sino también de su dedicacion en ensefiarles
y mantener la LH dentro de sus hogares, a pesar de estar en un pafs con una LM tan diferente
como lo es el japonés.

Asimismo, hemos podido ver que el contacto con familiares hispanohablantes en el extranjero,
asf como los viajes al pafs de sus madres, sirven o han servido de gran motivacién para que los

hijos de las entrevistadas sigan interesados en mantener el espafiol y seguir aprendiéndolo.

4.3. Testimonio de los padres
En base a la informacion recopilada en las entrevistas, a continuacién, presentamos algunos
testimonios que expresan la diversidad de situaciones familiares que experimentan las familias
bilingties.
En las conversaciones familiares yo comprendia el 100% de las palabras y las expresiones
que los nifios ya habian aprendido en cada idioma, habldbamos con el vocabulario que
entendfamos, nunca utilizdbamos palabras dificiles, querfa que los nifios pudieran entender
sin tener que traducir a otro idioma. (Comunicacién personal. 25 de agosto de 2021.
Madre 1, grupo 1).
En este testimonio observamos que la ocupacion y dedicacion de la madre permitié una

planificacién adecuada en la adquisicién de la LH, a pesar de no ser hispanohablante.

Aunque es importante que mi marido les hable a mis hijos en espafiol, él prefiere

hablarles en japonés para mantener la comunicacién con mis hijos. Por la edad los
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chicos tienen muchos problemas, inquietudes, etc. para que no se sientan limitados en
expresarse. (Comunicacion personal, 29 de agosto de 2021. Madre 3, grupo 1).
Este testimonio muestra una combinacién de estrategias; aunque los padres inicialmente se
dedicaron a la ensefianza de la LH, expresan que es también importante para ellos mantener
una comunicacion fluida con los hijos, sin que la lengua sea una limitacién para que los hijos

puedan expresar sus inquietudes y problemas.

[El padre] le lee cuentos a nuestra hija, pero no sabe cémo leerlos para que entienda
facilmente, no hace parafrasis, no cambia el tono o la velocidad de la voz cuando ella no
entiende lo que dice. Y ademds no nota si [nuestra hija] lo entiende o no. (Comunicacién
personal, traduccion de las autoras. 20 de septiembre de 2021. Madre 5, grupo 1).

La madre expresa que, aunque su esposo es hispanohablante lamentablemente no tiene las

herramientas adecuadas para la ensefianza.

Como hemos podido examinar en los casos, existe diferencia en la tipologfa de las familias,
al mismo tiempo que existe una serie de recursos y estrategias utilizadas por los padres para
el mantenimiento del espafiol en Japén. Asimismo, vemos que la mayorfa de los HLH y ALH
estudian en escuelas publicas en un sistema educativo monolingiie y sustractivo. De esta
manera, el input en casa es esencial y en muchos casos el dnico recurso. Como hemos visto,
entre ambos padres, especialmente la madre (sin que ello signifique una division de género
ni minimizar la importancia del input del padre) pasa la mayor parte del tiempo en casa y asi

presenta mayor influencia en la lengua utilizada por los hijos.

5. Escuela sabatina de espafiol

Adicionalmente a la informacion obtenida en las entrevistas presentadas anteriormente,
consideramos importante poder conocer directamente a los ALH en sus clases de espafiol, los
diferentes niveles de las capacidades lingiiisticas de los nifios, ademds del uso de la lengua
entre ellos. Por este motivo, hemos realizado observaciones a una escuela sabatina de espafiol
donde asisten hijos de padres hispanohablantes.

La escuela observada ofrece clases de espafiol todos los sabados en la prefectura de Kanagawa.
En el momento de la observacion, se ofrecfan dos clases: una para estudiantes de primaria
y otra para estudiantes de escuela intermedia. Esta escuela hace mds de 10 afios que estd

funcionando, aunque durante la pandemia del Covid-19 se vio obligada a cancelar las clases.
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Las clases tienen lugar en un centro comunitario, y normalmente los estudiantes pagan
2000 yenes para cubrir el uso del aula. Cabe destacar que esta escuela no tiene fines de lucro,
las clases se realizan gracias al esfuerzo de la maestra y voluntarios que asisten cada semana
para ensefiar espafiol a los nifios.

La Tabla 13 resume la informacion general de los ALH. Como se puede apreciar, la edad de
los nifios de esta clase era variada, aunque casi todos eran estudiantes de primaria, a excepcién
de un nifio de 5 afios. Todos ellos eran hijos de padres o madres hispanohablantes, y en casi todos
los casos estos nifios usaban el japonés y el espafiol en sus hogares. Sin embargo, al asistir todos
ellos a escuelas japonesas, presentaban un mejor dominio del idioma japonés que del esparol.

A pesar de que la mayorfa de los nifios hablaba en japonés durante la clase, se pudo observar
que varios de ellos tenfan un alto nivel de comprensién y dominio de vocabulario en espafiol.
En el grupo se pudo observar una nifia que presentaba mayores capacidades lingiiisticas
que el resto de la clase. De padre hispanohablante y madre japonesa (con un alto nivel de
espanol), la nifia mantenfa contacto frecuente con los familiares en el pafs de origen del padre.
Los demds nifios presentaban un nivel similar al A1 (Ver nota de la Tabla 13). Comprendian
el contenido de la clase, ya que la maestra les hablaba todo en espafiol. En definitiva, la

capacidad auditiva de los nifios era alta, aunque la mayorfa prefiriese comunicarse en japonés.

Tabla 13: Informacion de los estudiantes de la escuela sabatina

Estudiante A B C D E
Edad 5 10 9 8 10
Sexo M F F M M
Nacionalidad de los mexicano  boliviano  peruanos  peruanos  peruanos
padres (padre) (padre) (padre y (padre y (padre y
japonesa  japonesa madre) madre) madre)
(madre) (madre)
Lengua hablada en casa P P P P P
ES ES ES ES
Nivel de espafiol A2/B1 Al Al Al
Lengua utilizada por los JP ES JP JP JP

estudiantes en la clase

Nota. M(masculino), F(femenino). ES(espafiol), JP(japonés). Al, A2, Bl(niveles de competencia
lingiifstica segtin el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas(MCER), siendo el nivel Al

el nivel basico hasta el C2 como el nivel mds avanzado).
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Conclusiones

Aunque nuestra investigacion no es exhaustiva porque se enmarca dentro de un andlisis

cualitativo, creemos que podria ser una muestra representativa de una situacién mds general.

De acuerdo con los resultados de las entrevistas y opiniones de los padres, hemos llegado a las

siguientes conclusiones:
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e El contacto con el pais de origen y las visitas frecuentes a los familiares y amigos influyen
positivamente en la experiencia de los HLH y ALH, ya que permite un uso directo y
practico del espafiol en ambientes hispanohablantes antes reservado mayormente al
hogar y actividades de la comunidad hispanohablante.

¢ L]l mantenimiento de LH es un proceso dindmico y requiere constancia y seguimiento
para no conducir a la pérdida de la LH en la familia y por eso el rol de los padres es
fundamental en asegurar el mantenimiento de la LH. Aunque los entrevistados han
manifestado que es dificil comunicarse con sus hijos en espafiol, la mayorfa de los
padres hispanohablantes consideran que la LH es parte importante de la identidad y
raices, un elemento esencial en su propia identificacién. Por otro lado, para la mayorfa
de los padres japoneses el espanol es considerado como una herramienta para el futuro
de sus hijos.

e En cuanto a las caracterfsticas de comunicacion utilizadas por los padres (en base
al modelo de Lanza y Smith-Christmas) existe una variedad de estrategias, formas
de comunicacién y combinaciones de acuerdo con la edad de los nifios, el orden de
nacimiento de los hijos, el tiempo dedicado a la ensefianza de los padres, entre otros
factores. Consideramos que la solicitud de aclaraciéon con una comprensién minima
y la conjetura expresada, mencionadas anteriormente en las formas de comunicacién
(Figura 1), son generalmente los métodos mas utilizados por los padres cuando los
nifios no suelen utilizar con frecuencia la LH. Sin embargo, en los hijos menores en
familias generalmente mds numerosas se presenta con mayor frecuencia el cambio de
c6digo o el desplazamiento hacia la LM por parte de los padres.

® De acuerdo con los testimonios hemos podido comprobar que muchos padres han
tenido problemas en encontrar los recursos necesarios para la ensefianza de la LH
especialmente en Japon. Muchos de ellos han creado sus propios materiales o los han
traido de los paises hispanohablantes. De esta manera consideramos que, a pesar de
existir materiales disponibles especialmente en linea, existe la necesidad de orientacion

para los padres y apoyo a la comunidad hispanohablante.
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Por lo mencionado anteriormente y en base al andlisis de la informacién recolectada en
las entrevistas, hemos clasificado la situacién del ELH en Japén en base a la Escala Gradual
de Interrupcién Intergeneracional (EGII) de Fishman (1991). Dentro del rango del 1 al 8,
siendo el nivel 1 con menor grado de amenaza de pérdida y el 8 con mayor grado de peligro
de extincién, ubicamos la situacién actual del ELH entre los niveles 6 y 7 con una inclinacién
mayor hacia una reducida transmision intergeneracional. El nivel 7 se presenta al utilizar en la
mayor parte del tiempo la LM incluso en casa. Los padres se comunican en la LH con otros
hispanohablantes generalmente mayores, pero no con los hijos, quienes generalmente utilizan
la LM, asi que no se garantiza que exista la transmisién en la siguiente generacién. El nivel 6,
tal como lo indican Fishman (1991) y Pauwels (2016), es una etapa dificil y crucial al poder
revertir el cambio a la LM. La LH se habla en casa en la vida diaria en un contexto informal,
hay conexion entre los padres e hijos y en algunos casos con las generaciones mayores
(abuelos, tios y otros familiares) pero se requiere continuidad en la transmisién de los jévenes
a las siguientes generaciones. Las familias extensas que viven en zonas cercanas ademds de
compartir el vecindario y otras actividades comunes pueden contribuir a mantener el nivel 6;
sin embargo, en la mayorfa de los casos existe una mayor movilidad siendo dificil que familias
de tres generaciones vivan juntas o en dreas cercanas (Pauwels, 2016). Se puede observar
este caso en Japon, no solo por el tamafio de las viviendas, sino también por el traslado de los
jovenes a zonas urbanas por razones de estudio o trabajo.

En resumen, consideramos que en Japon el espafiol como LH no se encuentra atin en un
nivel critico o en peligro de extincién. A pesar de que el espafiol como LH no cuenta con un
ntmero de estudiantes tan alto como el caso del espafiol como lengua extranjera en Japén,
consideramos que con el apoyo y el trabajo conjunto de la comunidad hispanohablante
dificilmente podria perderse o quedar con un reducido nimero de hablantes. El nimero de
inmigrantes hispanohablantes se ha mantenido relativamente estable en los dltimos afos,
por lo cual el ndmero de HLH también podrfa mantener el mismo curso. Sin embargo, es
necesario identificar los problemas y necesidades de muchos padres, de los HLH y de los
ALH y continuar con futuras investigaciones. Habria que analizar, por ejemplo, las familias
nikkei (padres con ancestros japoneses) en Japén. De esta manera podriamos conocer cudles
son las estrategias adecuadas tanto para el mantenimiento como para la revitalizacién y la

transferencia de la LH a las futuras generaciones de HLH y ALH.
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Notas

Utilizamos el término “padres” para referirnos a los progenitores, tanto el padre como la madre.

El término hispanohablante segtin definicion del diccionario de la Real Academia se refiere a quien
tiene el espafiol como lengua materna o propia. En este estudio incluiremos a las personas que han
crecido y se han educado en pafses de habla hispana y se identifican como tal y consideran el espafiol
como su primera lengua.

Utilizamos el término “hijos” para referirnos a los descendientes, sea nifio o nifia.

En este estudio utilizaremos los términos aprendiente y estudiante en forma indistinta refiriéndonos
al nifio, nifia, hijo, hija, y/o adolescente participante en el proceso de aprendizaje de espafol como LH.

Este proyecto recibe el apoyo del fondo JSPS Kakenhi Subvencién No.21K00656. Los resultados
preliminares han sido presentados en forma parcial en conferencias en Japéon y en el extranjero.
Agradecemos a todas las familias por su participacién en las entrevistas, y a la escuela sabatina de
espafiol por permitir la observacion de las clases e informacion proporcionada para esta investigacion.

Los padres opinaron sobre la calificacién lingiifstica de sus hijos y proporcionaron las calificaciones a
sus hijos entre los rangos siguientes: muy bueno, bueno, regular, malo, muy malo. En este estudio no se

realizaron pruebas ni exdmenes para calificar el nivel.
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Haufigkeit der Elision des Schwa
in der en-Endung im Deutschen und
ihre Relevanz fiir den DaF-Unterricht

DEGEN, Ralph

Abstract

In standard German pronunciation, the reduction vowel “schwa” [s] in the unstressed
ending syllable <-en> is deleted in most cases, resulting in assimilation of the <n> to [m] or
[n], depending on the sound preceding the ending, as with “legen” [I'e:gn] or “leben” [I'e:bm].
The <-en>-ending is extremely common in German and leads to various pronunciation deviations
in Japanese learners of German, from pronouncing the schwa as lenis E [g] to disrupting
the speech rhythm and sentence accent, often leading to fossilization. This beckons the
question whether it is justified to always teach and practice the pronunciation of the <-en>-
ending with elided schwa, even though this is not in accordance with the codification given
by the relevant pronunciation dictionaries. I used MAXQDA to analyze 5,186 occurrences
from 300 minutes of audio and video material of read and spontaneous speech from public
radio, podcasts and tv programs to determine how often and after which sounds the schwa is
actually pronounced. The focus was on vowels and the consonants [m], [n], [¥] and [j], after
which the shwa is not elided, according to the two main pronunciation dictionaries DAW

(Deutsches Aussprachewdrterbuch) and the Duden Aussprachewérterbuch.

1. Einleitung

In dieser Untersuchung geht es darum, herauszufinden, wie oft der Reduktionsvokal
,Schwa® [o], also das ,e” in der unbetonten en-Endung, tatsichlich ausgesprochen und
wie oft er elidiert (ausgelassen) wird. Die Motivation fiir diese Studie ist eine didaktisch-
unterrichtspragmatische, da Sprecher und Sprecherinnen des Japanischen mit der Aussprache
der en-Endung in der Regel Schwierigkeiten haben. Die unbetonte Endung auf -en ist im

Deutschen extrem hiiufig. Sie kommt im Infinitiv der Verben, bei der Konjugation mit dem

A7



Subjekt ,wir® und ,Sie/sie”, in Partizipien, in Pluralformen von Nomen sowie in Deklina-
tionsformen von Artikeln und Adjektiven vor. In den 300 Minuten Audiomaterial, das fiir
diese Studie untersucht wurde, kam die unbetonte en-Endung pro Minute im Schnitt 17,29-
mal vor. Tatsichlich wird das Schwa in der en-Endung in den meisten Fillen elidiert. Die
Hiufigkeit der Elision des Schwa hingt, wie in Abschnitt 5 ,Ergebnis der Analyse* detailliert
dargestellt, vor allem vom letzten Laut vor der Endung ab. Wird das Schwa elidiert, kann es
zur Assimilation (Lautangleichung) des <n> kommen. Vereinfacht dargestellt wird das <n>
nach den Lauten [k] und [g] als [p], wie bei ,legen” als [le:gg], ausgesprochen. Nach den
Lauten [p], [b] und [m] wird es als [m] ausgesprochen, wie bei ,leben” als [le:bm]'

Vor allem in Hinblick auf die Aussprache der en-Endung trifft zu, ,dass die Verstindlichkeit
der Lernenden in normalen Gesprichssituationen durch eine iiberdeutliche Aussprache,
durch eine fiir muttersprachliche Horer allzu prizise Artikulation der Lautfolgen und durch
fehlende Reduktionsformen beeintriichtigt wird.” (Potapova et al., 2019, S. 281) Des Weiteren
dringt sich der Verdacht auf, dass sich die Uberartikulation und zu hiufige Realisierung
des Schwa in der en-Endung von Seiten der Lehrenden und Lernenden negativ auf das
Hérverstehen auswirkt.

In der Aussprache der en-Endung durch japanische Lernende treten mehrere Interferenz-
phinomene zu Tage.” Hirschfeld und Reinke (2018, S. 220) weisen darauf hin, dass die
Aussprache des Schwa fiir Lernende, in deren Erstsprache, wie es in der japanischen
Standardaussprache der Fall ist, keine Reduktionsvokale vorkommen, ein grofies Problem
darstellt, und das Schwa hiufig als ungespannter E-Laut [e] realisiert wird, was genau auf die
Aussprache japanischer Lernender zutrifft. ,Dies beeintrichtigt die Verstindlichkeit enorm,
da hierdurch der fiir das deutsche typische Sprechrhythmus gestért wird und von Hérer/-innen
weder der Wort- noch der AuBerungsakzent identifiziert werden kann.*

Die Realisation des Schwa in der en-Endung begiinstigt in Verbindung mit anderen
Interferenzen aus dem Japanischen hiufig die folgenden Ausspracheabweichungen:

+ Realisierung des Schwa als ungespannter E-Laut [¢]

» Ubertragung japanischer Wortakzentuierungsregeln auf deutsche Worter

+ Storung des Satzakzents und der Satzmelodie, etwa bei der zu starken Akzentuierung
des infiniten Verbs am Satzende in Sitzen mit Modalverben, wie z. B. im Satz ,Ich
méchte ein Eis essen.”

+ Realisierung des <r> am Ende des Wortstamms als Flap-Laut [¢] etwa beim Verb

Jfahren®, was dann als [fa:ren] ausgesprochen wird. Dieses Problem ldsst sich vermeiden,
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indem das Schwa elidiert wird, da dies zur Vokalisierung des <r> fiihrt und von
japanischen Lernenden problemlos als [fa:n] ausgesprochen werden kann.

+ Mitsprechen des Dehnungs-h nach E- und I-Lauten, etwa bei <gehen> als [ge:hen].
Die weniger fehleranfillige Variante wiire die mit elidiertem Schwa: [ge:m].

+ Dehnung des Konsonanten (sokuon {i£&) bei Doppelkonsonanten wie z. B. bei der
Aussprache von kommen® als [kom:en] anstatt der elidierten Variante [kom| oder als

[es:en] anstatt [esn] beim Verb ,essen“.’

Es besteht der Verdacht, dass die oben genannten Ausspracheabweichungen zum Teil durch
die Transliteration der Aussprache mit katakana® in Worter-, Lehr- und Grammatikbiichern
verursacht, verstirkt und fossilisiert werden. Das Verb ,fahren” wird somit z.B. zu [da:ren],
einer der hiufigsten und auffilligsten Ausspracheabweichung bei Deutschlernenden in Japan.
Als weiterer Faktor, der die Uberartikulation begiinstigt, wire noch die weit verbreitete Tendenz
japanischer Lernender zu nennen, sich beim Lernen stark am Visuellen zu orientieren, was
oft als wichtiger empfunden wird als der auditive Input. Dies wird durch den Washback-Effekt
der universitiren Aufnahmepriifungen begiinstigt.” Ohne ausreichenden Fokus auf das Horen
und die explizite Bewusstmachung des Phinomens kommen Lernende allerdings nicht dazu,
Laute, die normalerweise ausgelassen werden, zu elidieren. Lanwer und Schopf sprechen von
sInkongruenzen zwischen den tberartikulierten, ,hélzernen® und aus der Schrift abgeleiteten
Lautstrukturen in Lernmaterialien und jenen Formen, die LI1-Sprecher/-innen in der
Alltagsinteraktion verwenden® (2021, S. 16).

Wie Bose et al. (2016, S. 73) betonen, ist ,eine gute Aussprache [...] als Indikator
der Kommunikationsfihigkeit zugleich mit einer positiven Bewertung des Sprechenden
verbunden, d. h. einer hoheren sozialen Einstufung und einer besseren Einschitzung
des Intelligenzgrades und des Bildungsstandes.” Auch Hirschfeld und Stock (2007, S. 2)
weisen darauf hin, dass die Aussprache ein ,in der Kommunikation vielfiltig wirkendes
Personlichkeitsmerkmal — eine horbare |Visitenkarte™ ist.

Aus didaktischer Perspektive betrachtet bietet die Arbeit an der Aussprache der en-Endung
eine gute Gelegenheit, den Fokus auch generell stirker auf das Héren und die Wichtigkeit
der Aussprache zu lenken und gleichzeitig eine aus oben genannten Griinden extrem hiufige
Ausspracheabweichung zu korrigieren, bzw. ihrer Fossilisierung vorzubeugen.

In ihrer Untersuchung zur Realisation der Endungen -en, -em und -el, die im Zusammenhang

mit der Arbeit am DAW erwihnt wird, schreibt Lemke (1998, S. 128): ,Wer Phonetik im
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Bereich Deutsch als Fremdsprache unterrichtet, weil’, dafl die Arbeit am reduzierten E einen
Schwerpunkt darstellt. Wird dafiir kurzes offenes E gesprochen, und das geschieht sehr oft,
so ist nicht nur ein Laut schlechthin fehlerhaft. Hiufig wird gleichzeitig der Wortakzent
verschoben und der gesamte Sprechrhythmus im Ausspruch geéindert. Da die genannten
Endsilben in der Mehrzahl der deutschen Sitze auftreten, kann es zu rhythmischen
Verstiimmelungen kommen, die die Verstindlichkeit deutlich einschrinken®.

Wiihrend durch die Uberartikulation einerseits die Verstindlichkeit einer Aussage
beeintrichtigt werden kann, erscheint mir auch ihre Wirkung in der Kommunikationssituation
von grofler Wichtigkeit zu sein. Hirschfeld bemerkt, dass die ,in das Deutsche tibertragenen
[...] phonetischen Merkmale des japanischen [...] fiir deutsche Muttersprachler aus
verschiedenen Griinden oft befremdlich [sind], weil sie eine Reihe direkter und indirekter
Wirkungen hervorrufen®. So kann ,schon ein leichter japanischer Akzent zu ungewollten, z. B.
emotionalen Wirkungen fiithren, die die Akzeptanz beeintrichtigen.” (Hirschfeld, 2015, S.
17-18) Selbst wenn das Schwa nicht als [¢] realisiert wird, klingt dessen zu hiufige Realisierung
und die daraus resultierende tiberdeutliche Aussprache oft nach Erkldrton und kann woméglich
als bevormundend oder sogar als verirgert empfunden werden.

So dringt sich denn die Frage auf, ob es gerechtfertigt ist, die Aussprache der en-Endungen
immer mit elidiertem Schwa zu vermitteln und tiben zu lassen, obwohl dies nicht ganz den
Vorgaben durch die einschligigen Aussprachewdrterbiicher entspricht. Dies zu beantworten

ist die Hauptmotivation der vorliegenden Untersuchung.

Abschnitt 2 gibt einen knappen Uberblick dariiber, wie die Elision des Schwa in der en-
Endung in den einschlidgigen Warterbiichern dargestellt wird. In den Abschnitten 3 bis 5
werden Untersuchungskorpus und -methode beschriecben und die Ergebnisse der Analyse
prisentiert. SchlieBlich diskutiere ich in Abschnitt 6 die Vorbehalte gegeniiber der vorliegenden
Untersuchung, die unterrichtspraktischen Konsequenzen, vor allem in Hinblick auf die
Situation in Japan und gehe darauf ein, welche weiterfithrende Forschung noch interessant

bzw. wiinschenswert wiire.

2. Kodifizierung der Aussprache der en-Endung in Worterbiichern
Unter ,phonetische Analysen” im Kapitel tiber die Erarbeitung des DAW wird in Hinblick
auf den Schwa-Laut neben unversffentlichtem Material nur eine Untersuchung von Lemke

(1998, S. 129) erwiihnt, in der gesprochene Texte aus Talkshows analysiert wurden. ,Das
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Untersuchungsmaterial umfasste insgesamt 4842 Endsilbenrealisationen von 40 Sprechern.
Lediglich 10,3% wurden voll realisiert, 89,7% als vokallose Formen.“ Das Ergebnis bezieht
sich zwar auch auf em- und el-Endungen, diese machen aber nur einen sehr geringen Anteil
innerhalb des Untersuchungskorpus aus. ,Die Endsilbe -en trat 4524 mal, -em 166 mal und
-el 152 mal auf.” (Lemke, 1998, S. 129) Fiir die Aussprache der Endsilbe -en in Gesprichen
formuliert Lemke (1998, S. 130) folgende Regelhaftigkeiten: ,Nach Vokal wurde das Schwa
vollig elidiert (95%)“. ,Nach Nasal fiel das reduzierte E in 76% der Fille aus®. ,Nach L wurde
das reduzierte E ebenfalls ohne Dehnung des N elidiert (97%)“. Des Weiteren untersucht sie
anhand eines kleineren Untersuchungskorpus mit 865 Belegstellen gezielt die en-Endung.
Hier unterscheidet sie zwischen ,Vollform*, ,véllige Elision” und ,gedehnter Endnasal® und
gibt dabei auch an, ob das Wort im Satz akzentuiert oder nicht akzentuiert ist und ob die
en-Endung vor oder nach einer Akzentsilbe vorkommt. Wie zu erwarten wird das Schwa in
akzentuierten Wértern hiufiger realisiert als in nicht akzentuierten. Am hiufigsten wird das
Schwa in akzentuierten Wortern mit 55,8% nach <r> realisiert, gefolgt von ,nach Nasal®
mit 28,9%. Bei nicht akzentuierten Wértern kommt es nach dem <r> in 24,7% der Fille zur
JVollform®. (Lemke, 1998, S. 131-132) Lemkes Untersuchung zeigt, dass die Elision des
Schwa eigentlich die Norm und dessen Realisierung die Ausnahme ist. Nach keinem Laut
am Ende des Wortstammes kommt es durchgehend zu einer Realisierung des Schwa, die bei
iiber 50% liegt. Aus Platzgriinden soll hier nicht weiter auf die Geschichte der Forschung zur
Aussprache der en-Endung eingegangen werden, zumal dies in anderen Publikationen bereits
geschehen ist.” Es wurden nur kurz die Ergebnisse dieser Studie von Lemke dargestellt, weil
sie explizit im DAW erwithnt wurde, einigermalien aktuell ist und spontane Rede berticksichtigt.

Von Bedeutung fiir den DaF-Unterricht ist aber eher, wie die Aussprache der en-Endung
im DAW und anderen Warterbiichern tatsichlich festgeschrieben (kodifiziert) ist. Dort
wird das Schwa nimlich, abhingig vom Laut, dem die en-Endung folgt, nicht durchgehend
elidiert. Dies geschieht in Hinblick auf die phonostilistische Differenzierung.

,Gegenstand der Normphonetik (auch als Orthoepieforschung bezeichnet) ist die
Untersuchung, Beschreibung und Kodifizierung (die regelbasierte Beschreibung) der
Standardaussprache” (Hirschfeld & Reinke, 2018, S. 41). Der Begriff , Kodifizierung" verweist
auf die priskriptive Mustergiiltigkeit der Ausspracheregeln, die in Woérterbiichern festgeschrieben
werden. In Hinblick auf das DAW, das wohl als das zuverlissigste Aussprachewérterbuch
betrachtet werden kann, bedeutet dies: ,Die in 6ffentlichen Situationen besonders hiufig

verwendeten und erwarteten Aussprachevarianten, die auf hoher bis mittlerer Sprechspannung
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beruhen, dienen als Grundlage fiir die vorliegende Kodifizierung.“ (Krech et al., 2010, S. 110)

Das DAW unterscheidet zwischen drei phonostilistischen Ebenen, die durch den Grad
der Artikulationsprizision gekennzeichnet sind und denen jeweils typische Situationen
(,LAnwendungsbereiche®) und ,Aussprachetendenzen” zugeordnet sind (Krech et al., 2010, S.
102 ff. u. 110 ff.):

* sehr hohe Artikulationspriizision: beim feierlichen Vortrag, bei wissenschaftlichen
Vortrigen, Sprechen des Schauspielers auf der Biihne, Rezitation von Lyrik usw. (Meist
keine Elision des Schwa)

* hohe bis mittlere Artikulationspriizision: beim Vorlesen von Nachrichtentexten und
anderen Sachbeitrigen in Funk und Fernsehen, beim offentlichen Vorlesen und
Vortragen, in der sprechkiinstlerischen Kommunikation, bei der Rezitation literarischer
Texte usw. (Keine Elision an bestimmten Stellen. Siehe unten.)

* reduzierte Artikulationspriizision: in offentlich gefiihrten Gesprichen wie Talkshows,
bei Schauspielern, die Dialogsituationen darstellen, vor allem im Film, in privaten
Situationen zwischen miteinander vertrauten Kommunikationspartnern usw. (Elision

nahezu in allen Positionen)

Der hohen bis mittleren Artikulationsprizision, welche die Grundlage fiir den
Warterbuchteil des DAW  bildet, werden in Bezug auf die en-Endung die folgenden
Aussprachetendenzen zugeschrieben: Das Schwa wird gesprochen nach Monophthong
oder Diphthong, [m], [n], [¥], [j], der Diminutivendung <-chen> und in <-igen>
wie ,besichtigen” (Krech et al., 2010, S. 70).” Das Verb fahren* z. B. wird dort also als
[f'azkon] mit Schwa und konsonantischem <r> transkribiert. Auf den Worterbuchteil
des Aussprachewdrterbuchs des Duden (Kleiner & Knibl, 2015) soll hier nicht weiter
eingegangen werden, da es sich in Hinblick auf die Haufigkeit des Schwa in der en-Endung
nicht grundlegend vom DAW unterscheidet.”

In den einschligigen Deutsch-Japanischen Worterbiichern hingegen wird die en-Endung
in der Regel immer mit dem [s] notiert, auber bei ,Neues Campus Deutsch-Japanisches
Werterbuch” wo sich Formen wie [trigkn] finden und bei ,Crown“, wo die elidierbaren Schwas
in Klammer gesetzt werden: [trigk(o)n]. Bei der Entscheidung, wann es zur Elision kommit,
scheinen sich beide Worterbiicher am Aussprachewirterbuch des Duden zu orientieren, zumal,
ebenso wie im Ausspracheduden, in keinem der beiden Wérterbiicher die Assimilation des

<n> notiert wird. Alle auler dem Grofien Deutsch-Japanischen Worterbuch von Shogakukan
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haben zusitzlich die japanische Transliteration in katakana.”

Es ist mir nicht wirklich klar, warum die Standardaussprache mit mittlerer bis hoher
Artikulationsprizision als Grundlage fiir die TPA-Transkription im Warterbuchteil des DWA
dient, obwohl die Aussprache mit verminderter Artikulationsprizision eigentlich den groeren
Teil des 6ffentlichen Raums abdeckt. Hinzu kommt, dass sich die Aussprache dndert, wie
Meinhold auch in Hinblick auf die en-Endung konstatiert. ,Es gibt fiir manche phonetischen
Formen eine Durchlissigkeit der phonostilistischen Grenze von unten nach oben — weniger in
umgekehrter Richtung. Uberginge von Gesprichsformen in die ,hohere” gemiBigte Formstufe
liegen bei der Elision und gegebenenfalls Assimilation der Endsilben des Typs <-en> [on]
nach Nasalkonsonanten vor (wenn dem Silben-Onset kein Obstruent vorangeht wie in
<ordnen, regnen>): Die elidierten/assimilierten Gespriichsformen kénnen als Prestoformen
oder Formen bei besonderer Relaxation (Verlust an Sprechspannung, z. B. am Satzende)
durchaus im Nichtgespriich, in der Lautung des reproduzierten Textes erscheinen.” (Meinhold,
2019, S. 108) Da die letzten Studien zur Aussprache des Schwa in der en-Endung, die in das
DAW Eingang gefunden haben, bereits 25 Jahre alt sind, hielt ich es an der Zeit, die Sprache
des offentlichen Raumes noch einmal zu untersuchen.

Auch aus didaktischer Perspektive erscheint es, wie oben bereits erwithnt, durchaus sinnvoll,
die Elision des Schwa in der en-Endung als allgemeine Regel zu vermitteln. Um zu ermitteln,
ob dies sinnvoll und gerechtfertigt ist, stellt sich also die Frage, wie hiufig und nach welchen
Lauten das Schwa tatsichlich realisiert wird. Der besondere Fokus liegt auf den Lauten, nach
denen es gemil des DAW und des Duden nicht zur Elision kommt, also nach Monophthong
oder Diphthong, den Konsonanten [m] [n], [g], [j], der Diminutivendung <-chen> und in <-igen>.

Die Ergebnisse der vorliegenden Untersuchung kénnen auch als Beleg dafiir dienen, dass die
Elision des Schwa, auch dann, wenn es in Woérterbiichern und Lehrmaterialien nicht elidiert
wird, kein Merkmal einer besonders undeutlichen oder nachlidssigen Aussprache darstellt,
sondern im 6ffentlichen Raum Usus ist und somit die Vermittlung im Deutschunterricht

angemessen sein sollte.

3. Untersuchungskorpus
Ziel war es, die iiberregionale Standardaussprache des Deutschen zu untersuchen.'’ Der
Untersuchungskorpus umfasst insgesamt 300 Minuten. Er besteht aus 20 zehnminiitigen

Audios und 10 zehnminiitigen Videos. Es wurden aus 30 unterschiedlichen Sendungen jeweils
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zehn Minuten Material ausgeschnitten. Simtliche Aufnahmen entstammen dem &ffentlich-
rechtlichen Rundfunk (aufler der Fernsehserie ,Jerks® auf Pro Sieben und dem Spiegel-
Podcast ,Acht Milliarden®). Es wurden keine privaten Gespriiche, wie etwa private Aufnahmen
oder Audios aus Datenbanken der gesprochenen Sprache verwendet, obwohl sich einige Podcasts
dem Duktus privater Gespriiche annihern. Die meisten Aufnahmen stammen aus dem Jahr
2021. Die ilteste Aufnahme ist von 2010. Die Artikulationsprizision aller AuBerungen ist so,
dass sie fiir Muttersprachlerlnnen des Deutschen miihelos und vollstindig verstindlich sind.
Es wurde darauf geachtet, ein breites Spektrum an Formaten abzudecken und méglichst
viele SprecherInnen in den Korpus aufzunehmen. Die Aufnahmen umfassen zur Ausstrahlung
im Radio und/oder als Podcast aufgezeichnete Gespriche zwischen zwei oder drei Personen,
Nachrichtensendungen und Reportagen, Diskussionssendungen (Talkshows), Interviews,
Satiresendungen, Krimiserien und literarische Prosalesungen. In fritheren Studien wurde auch
gebundene Sprache (Sprache in Versform) untersucht. Darauf wurde hier verzichtet. Es befinden
sich auch keine Aufnahmen von Theaterauffiihrungen im Untersuchungskorpus. Insgesamt
gibt es AuBerungen von 144 Personen, von einigen nur wenige Sitze, von anderen bis zu zehn
Minuten (die drei Aufnahmen von Prosalesungen). Alle Aufnahmen sind professionell produziert
und daher von sehr guter Klangqualitit. Es wurde sowohl freie als auch gelesene Sprache
untersucht. Fast alle Sprecherlnnen sind gebildet, die meisten sind entweder Medienprofis
oder Personen des 6ffentlichen Lebens. Alle sind sich dessen bewusst, dass sie entweder vor
Publikum sprechen und/oder aufgenommen werden, und halten deshalb ein gewisses Maf} an

Sprechspannung. Die Liste der verwendeten Sendungen befindet sich im Anhang.

4. Vorgehensweise

Die 30 zehnminiitigen Audio- und Videofiles wurden zunichst mit dem Kl-basierten
Transkriptionsservice trint (https://trint.com) transkribiert. Trint erkennt dabei automatisch
die Sprecherlnnenwechsel und legt Zeitmarken an. Die Audio- und Videofiles sowie die
Transkriptionen in Form von Word-Dokumenten wurden in MAXQDA (Software zur
qualitativen Datenanalyse) eingelesen. Darauthin wurden die Transkriptionen auf ihre
Richtigkeit hin tberpriift, korrigiert und die Sprecherlnnen identifiziert und gekennzeichnet
sowie bei Bedarf weitere Zeitmarken eingefiigt.

Per Suchfunktion wurden zuniichst simtliche Wortendungen auf ,-en” codiert und die
codierten Stellen daraufhin tiberpriift, ob es sich tatsichlich um unbetonte en-Endungen

handelt, bei denen das Schwa elidiert werden kann, und nicht etwa um den Artikel ,den®,

54



Hiufigkeit der Elision des Schwa in der en-Endung im Deutschen und
ihre Relevanz fiir den DaF-Unterricht

der ja auch auf <-en> endet, oder andere nicht elidierbare en-Endungen wie bei ,Ferien®, um
Wérter mit einem Konsonanten vor <m> wie ,atmen” oder vor <n> wie ,regnen” oder um
betonte Endsilben, bei denen das <e> als [e:] ausgesprochen wird, wie im Wort ,Phéinomen®.""
Auf das Codieren und die Untersuchung der unbetonten en-Silbe innerhalb von Komposita,
in denen das Schwa ebenso elidiert werden kann, wie z. B. in ,\Wissenschaft”, wurde verzichtet.

Da, wie auch aus der oben erwithnten Untersuchung von Lemke (1998) hervorgeht, die Zahl
der realisierten Schwa-Laute deutlich niedriger ist als die der elidierten, habe ich als nichstes
simtliche en-Endungen mit realisiertem Schwa-Laut auditiv als solche codiert. In der Regel
ist es beim Héren deutlich erkennbar, ob das Schwa elidiert wird oder nicht, vor allem wenn
es nach der Elision zur Assimilation des <n> zu [n] oder [m] kommt. In manchen Fillen, vor
allem nach Monophthongen und Diphthongen oder dem Laut [j], bei dem es sich i. d. R. um
die Diminutivform <-chen> handelt, war nicht sofort erkennbar, ob das Schwa elidiert oder
nur sehr schwach ausgesprochen wurde. Im Zweifelsfall habe ich die betreffenden Stellen
mehrmals extrem verlangsamt abgespielt, um zu entscheiden, ob es sich um eine Elision
handelt. Allerdings sind diese Fille eher selten. Auch gibt es dort artikulatorisch und somit in
Hinblick auf den Deutschunterricht keinen Unterschied, der wirklich von Konsequenz wiire.

Im néchsten Schritt habe ich simtliche en-Endungen auf den Laut am Ende des Wortstamms
hin codiert, da dieser die Elision bzw. Realisation des Schwa beeinflusst und die Codes den
Obercodes Plosive, Frikative u. Laterale, Nasale, Monophthonge und Diphthonge untergeordnet.
Im Verlauf der Analyse habe ich, auch in komplexeren Endsilben wie <-ahren>, <-aren>,
Internationalismen auf <-ieren>, dem Wort bisschen mit der Aussprachetendenz des <ch> zu
[j] oder [¢] usw. codiert.

Des Weiteren wurden die gesamten Transkriptionen danach codiert, ob frei gesprochen oder
gelesen wurde. Der Code gelesen wurde verwendet, wenn offensichtlich wortlich abgelesen wurde,
wie bei Narration, literarischer Prosalesung, Nachrichten und Moderation mit Teleprompter.
Bei den drei Audios mit literarischen Texten handelt es sich um einzelne Files, so dass sie auch
separat analysiert werden koénnen, ohne als literarische Lesung” codiert zu werden. Der Code
frei gesprochen enthilt alle Arten spontaner Rede wie in Talkshows, bei Interviews usw., aber
auch halb-spontane AuBerungen, bei denen die freie Rede durch Notizen initiiert oder geleitet,
aber nicht wortlich abgelesen wird, wie in Info- und Gesprichssendungen. Da die Dialoge
aus den Fernsehserien und Satiresendungen wie spontane Rede und nicht wie gelesene Texte
klingen, wurden sie mit frei gesprochen codiert, obwohl sie weitgehend memoriert wurden.

Es wurde auch danach codiert, ob es sich bei den Sprecherlnnen um Medienpersonen
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handelt, die im Rundfunk arbeiten, also professionelle Sprecherlnnen wie ModeratorInnen,
Talkshowhosts, Nachrichtensprecherlnnen und Korrespondentlnnen, um Personen des
iffentlichen Lebens, wie PolitikerInnen, Journalistinnen aus den Printmedien (wie z. B. im
WDR 5-Presseclub), AkademikerInnen oder um Normalbiirgerlnnen, wie PassantInnen oder
Betroffene in Nachrichtensendungen sowie Personen aus dem Publikum bei Talkshows. Auch
die Personen in den vier Videos der Fernsehserien ,Mord mit Aussicht®, ,Tatort", ,Jerks" und
,SOKO Stuttgart” habe ich mit NormalbiirgerIn codiert. Dies mag zunichst sonderbar wirken,
da es sich ja um SchauspielerInnen handelt. Aber die Sprache in diesen Fernsehsendungen
kommt der Alltagssprache sehr nahe. Um zu entscheiden, welcher Code den einzelnen Person
zugeordnet werden soll, habe ich deren beruflichen Werdegang und Hintergrund recherchiert,

was bei Medienpersonen und Personen des iffentlichen Lebens immer zu Ergebnissen fiihrte.

5. Ergebnisse der Analyse

In der folgenden Analyse gehe ich auf unterschiedliche Faktoren ein, die die Elision bzw.
Realisation des Schwa-Lautes in der en-Endung beeinflussen. Es konnten natiirlich nicht
simtliche Faktoren berticksichtigt werden. Bei der Analyse war immer der didaktische Fokus
auf japanische Deutschlernende maligebend.

Insgesamt wurden 5186 en-Endungen untersucht. In 420 Fillen (8,1%) wurde das Schwa
realisiert. In 4766 Fillen (91,9%) wurde es also elidiert.
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Graphik 1: Hiufigkeit der Laute vor der en-Endung.
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Graphik 1 gibt eine Ubersicht, wie hiufig die jeweiligen Laute vor der en-Endung vorkommen.
Die Laute, nach denen das Schwa gemill dem DAW realisiert werden, sind durch einen Kasten

gekennzeichnet.
5.1 Konsonanten
Es ist vor allem aus unterrichtspraktischen Griinden wichtig, zu wissen, nach welchen Lauten

das Schwa am hiufigsten elidiert wird. Fiir die Konsonanten ist dies in Tabelle 1 dargestellt.

Tabelle 1: Konsonanten am Ende des Wortstamms nach Hiufigkeit der Elision des Schwa

Spalte A B (o3 D E F
Laut Haufigkeit | Haufigkeit | elidiert elidiert | nicht elidiert| nicht elidiert
Zahl Prozent Zahl Prozent Zahl Prozent
i 237 4.6% 237 100.0% 0 0.0%
/v 127 2.4% 127 100.0% 0 0.0%
p 16 0.3% 16 100.0% 0 0.0%
s/z/ts 513 9.9% 512 99.8% 1 0.2%
b 503 9.7% 502 99.8% 1 0.2%
t 641 12.4% 637 99.4% 4 0.6%
X 186 3.6% 184 98.9% 2 1.1%
| 213 4.1% 209 98.1% 4 1.9%
d 403 7.8% 392 97.3% 11 2.7%
k 120 2.3% 116 96.7% 4 3.3%
g 662 12.8% 586 88.5% 76 11.5%
n 504 9.7% 417 82.7% 87 17.3%
m 208 4.0% 163 78.4% 45 21.6%
B 401 7.7% 272 67.8% 129 32.2%
Summe 4734 91.3% 4370 364
Durchschn. 93.4% 6.6%

Sie ist nach dem prozentualen Anteil der Elisionen (Spalte D) sortiert. Nach den Konsonanten
[J], [f/v], und [p] am Ende des Wortstamms, wurde das Schwa also immer elidiert. Am héufigsten
wurde es mit 32,2% nach dem [¥] realisiert. Spalten A und B geben an, wie héufig der Laut
in den Daten des gesamten Untersuchungskorpus in absoluten Zahlen und anteilsmiBig
vorkommt. Spalten C bis F zeigen, wie hiiufig das Schwa nach den jeweiligen Lauten elidiert
und wie oft es ausgesprochen wird. Die Zeilen mit den Konsonanten, bei denen es gemil
dem DAW nicht zur Elision kommt, [n], [m] und [], sind hervorgehoben. Nach ihnen kommt

es, verglichen mit den anderen Konsonanten, tatsichlich hiufiger zur Realisation des Schwa,
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jedoch sehr viel seltener als zu dessen Elision. In den untersten zwei Zeilen der Tabelle finden
sich die Zahlen fiir alle Konsonanten, entweder als Summe oder als Durchschnittswert. Der
Untersuchungskorpus enthielt also 4734 en-Endungen, die auf einen Konsonanten am Ende
des Wortstamms folgen. Dies sind 91,3% der insgesamt 5186 untersuchten en-Endungen.
Nach Konsonanten kommt es im Schnitt in 6,6% der Fille zur Realisation des Schwa, was
umgekehrt bedeutet, dass es in 93,4% zur Elision kommt.

Nicht in Tabelle 1 aufgenommen sind die palatalen Frikative [¢] und [j], die etwas

differenzierter betrachtet wurden und in Tabelle 2 aufgelistet sind.

Tabelle 2: [¢]- und [j]-Laut am Ende des Wortstamms nach Hiufigkeit der Elision des Schwa

Laut Haufigkeit | Haufigkeit elidiert elidiert | nicht elidiert| nicht elidiert
Zahl Prozent Zahl Prozent Zahl Prozent
¢ (nach Vokal) 92 1.8% 92 100.0% 0 0.0%

¢ (nach Konsonant

31 0.6% 25 80.6% 6 19.4%
aufer "bisschen")
i 42 0.8% 31 73.8% 11 26.2%
¢ (bisschen) 6 0.1% 3 50.0% 3 50.0%
Summe 171 3.3% 151 20
Durchschnitt 76.1% 23.9%

Nach [¢] hinter einem Vokal, wie bei ,sprechen” und meistens bei Adjektiven wie iffentlichen®
usw. wird das Schwa gemill dem DAW elidiert. Dies traf bei den vorliegenden Daten tatsichlich
auch auf 100% der Fille zu. In der Diminutivendung <-chen> hingegen, die meist auf einen
Konsonanten folgt, wird es laut DAW ausgesprochen. (Krech et al., 2010, S. 70) Ein grofer
Teil der Worter auf <-chen>, bei denen es sich nicht um den Diminutiv handelt, haben den
Konsonant [1] wie bei ,welchen” oder [n] wie bei ,manchen” vor der Endung, was in allen Fillen
zur Elision des Schwa fiihrt. Auch im Wérterbuchteil des DAW wird z. B. bei den Stichwirtern
,erdolchen” und ;manchenorts” das Schwa elidiert. Es liegt an dieser Stelle nahe, noch einen
Blick auf das hiufig gebrauchte Wort ,bisschen” zu werfen, das hier separat aufgelistet wurde,
da das <ch> meistens nicht als [¢] sondern als [j] ausgesprochen wird. 41 Codierungen mit
[j] sind Diminutivendungen auf <-chen> mit einem Konsonanten davor. Das Wort ,bisschen®
kommt 46-mal in den Daten vor. Sechsmal tendenziell mit der Aussprache [¢], nach der es
in der Hilfte der Fille zur Elision kommt. 40 der 42 [j]-Laute befinden sich in dem Wort

,bisschen, einer in dem Wort ,Krinzchen und einer in dem Wort ,einzigen®, gesprochen

58



Hiufigkeit der Elision des Schwa in der en-Endung im Deutschen und
ihre Relevanz fiir den DaF-Unterricht

von Angela Merkel. Ein <j> am Ende des Wortstamms kam in dem vorliegenden Datensatz
nicht vor. Auch die Entscheidung, ob das Schwa nach dem [j] realisiert wird oder nicht, ist
cher graduell und nicht immer eindeutig zu horen. Insofern macht dies in Hinblick auf den

Deutschunterricht auch keinen wirklichen Unterschied.

Es lohnt sich auch, einen niheren Blick auf den Konsonanten <g> zu werfen. Er ist, dicht
gefolgt von <t>, der hdufigste Konsonant vor der en-Endung. Wie aus der obersten Zeile von
Tabelle 3 hervorgeht, wurde das Schwa nach den 622 Endungen nach <g> in 11,5% der Fille
ausgesprochen. Dieser Anteil ist deutlich hsher als bei den anderen Konsonanten, die im

Worterbuchteil des DAW mit elidiertem Schwa notiert sind.

Tabelle 3: Detaillierte Darstellung der Endsilben <-gen>

Endung Haufigkeit | elidiert | elidiert | nicht elidiert | nicht elidiert Beispiel
Zahl Zahl |Prozent Zahl Prozent
<-gen> alle 622 546 87.8% 76 12.2% sagen
<gen>nach) o) 371 | 100.0% 0 0.0% sagen
Vokal

<-rgen> 25 25 100.0% 0 0.0% morgen
<-lgen> 4 4 100.0% 0 0.0% Folgen
<-igen> 71 67 94.4% 4 5.6% diejenigen
<-engen> 5 b 100.0% 0 0.0% Mengen
<-angen> 29 24 82.8% 5 17.2% anfangen
<-ingen> 27 16 59.3% 11 40.7% bringen
<-angen> 5 2 40.0% 3 60.0% drédngen
<-ungen> 96 45 46.9% 51 53.1% Plural von <-ung>
<-ungen> 66 39 59.1% 27 40.9% frei gesprochen
<-ungen> 30 6 20.0% 24 80.0% gelesen

Das DAW weist allerdings darauf hin, dass das Schwa in der en-Endung in den folgenden
beiden Fillen nicht elidiert wird: nach einem <g>, dem ein weiterer Plosiv vorangeht,
z. B. in Eigennamen wie ,Réntgen”, und in der Endung <-igen> wie bei ,beruhigen” und
,besichtigen®. (Krech et al., 2010, S. 70) Fiir Plosive vor der Endsilbe <-gen> gab es in den
vorliegenden Daten keine Belege, artikulatorisch macht es aber durchaus Sinn, das Schwa
zu realisieren. Wie aus Tabelle 3 zu ersehen, kamen Endungen auf <-igen> nach einem

Konsonanten, wie sie hiufig in Verben wie ,verteidigen“, Pronomen wie ,diejenigen” oder
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Adjektivformen wie ,riesigen” zu finden sind, in den Daten 71-mal vor, wobei das Schwa nur
in 4 Fillen realisiert wurde."”” Da es nach dem [g] zur Assimilation des <n> zu [p] kommt,
lisst es sich hier eindeutig entscheiden, ob es sich um eine Elision das Schwa handelt oder
nicht.

In simtlichen 348 Belegen, in denen die Endslibe <-gen> auf einen Monophthong oder
Diphthong folgt, wie bei ,sagen” oder ,zeigen®, und in den 29 Fillen, in denen ihr ein <r>
oder <I> vorausgeht, wurde das Schwa elidiert, wie auch im Wérterbuchteil des DAW, wo
,morgen” mit, assimiliertem <n> und hochgestelltem [¥] dargestellt wird: [m'o"gllj].

Etwas komplizierter gestaltet es sich, wenn der Endsilbe <-gen> ein <n> vorangeht. Hier
wird das Schwa im Vergleich zu anderen en-Endungen relativ hiufig ausgesprochen. Vor
allem beim Plural der Endung <-ung>, vermutlich, um zu betonen, dass es sich nicht um
den Singular handelt. Beim Lesen wird das Schwa hier doppelt so hiufig ausgesprochen wie
in der spontanen Rede. Im Datensatz gibt es nur drei Wérter mit der Endung <-ungen>,
die keine Pluralform von <-ung> sind, ,eingedrungen®, ,gezwungen” und ,jungen®. Bei allen
wird das Schwa elidiert. Auch bei den Endungen <-ingen> und <-iingen> kommt es relativ
hiufig zur Realisierung des Schwa. Bei der Endung <-ngen>, die im Datensatz immerhin
168-mal vorkommt, kommt es zur Assimilation des <n> zu [g] und zur Tilgung des <g>. Die
Schreibung in IPA fiir das Verb ,singen” im DAW ist [z'mon]. Bei japanischen Lernenden
kommt es aufgrund der Interferenz aus dem Japanischen hiufig vor, dass die Tilgung des <g>
nach der Assimilation des <n> nicht vollzogen, und die Endung, wie im japanischen Wort
fE34 (Shingen [emgen], Eigenname) ausgesprochen wird. Daher wiirde ich dafiir plidieren,
Endungen auf <-ngen> immer mit elidiertem Schwa, wie z. B. bei ,singen” als [z'ng], zu
vermitteln.

Die artikulatorisch gréfite Herausforderung fiir japanische Lernende ist vermutlich die en-

Endung, der ein <r> vorangeht.

Tabelle 4: Hiufige Endungen auf <-ren>

Endung Haufigkeit | elidiert | elidiert | nicht elidiert | nicht elidiert Beispiel
Zahl Zahl |Prozent Zahl Prozent
<-ren> alle 401 272 67.8% 129 32.2%
<-a(h)ren> 111 80 72.1% 31 27.9% waren, fahren
<-ieren> 93 81 87.1% 12 12.9% studieren
<anderen> 47 19 40.4% 28 59.6% anderen
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Im DAW wird das Schwa nach dem <r> realisiert. Im vorliegenden Datensatz wurde es,
wie in Tabelle 4 dargestellt, in 32,2% der Fille ausgesprochen. Wenn das Schwa elidiert
wird, hat dies zur Folge, dass das <r> vokalisiert wird, was eine Erleichterung fiir japanische
Lernende ist, da sich der japanische r-Laut (ein postalveolarer Flap) vom deutschen uvularen
Frikativ stark unterscheidet. Nach langem Vokal, etwa wie bei ,fahren®, jhoren® usw., wird das
Schwa grob geschiitzt bei ca. 30% der Fille realisiert."”” Bei Internationalismen auf <-ieren>,
wie ,studieren” von denen es 93 Belege gibt, wird das Schwa nur in 12,9% der Fiille realisiert,
wihrend es im Wort ,anderen®, das 47-mal vorkommt zu 59,6% realisiert wird. Bei der Elision

wird es dann zu ['anden].

5.2 Monophthonge und Diphthonge
Beim Blick auf Tabelle 5 fillt auf, dass die Monophthonge und Diphthonge aufler dem [e:]
nur einen geringen Anteil der Laute vor der en-Endung ausmachen, vor allem <ii>, <o> und

<u> sind extrem selten; <6>, <id> und <a> kamen im Datensatz gar nicht vor.

Tabelle 5: Monophthonge und Diphthonge am Ende des Wortstamms nach Hiufigkeit der

Elision des Schwa

Laut Haufigkeit | Haufigkeit | elidiert elidiert | nicht elidiert| nicht elidiert
Zahl Prozent Zahl Prozent Zahl Prozent
it 23 0.4% 22 95.7% 1 4.3%
ag <ei> 13 0.3% 12 92.3% 1 7.7%
er 188 3.6% 171 91.0% 17 9.0%
ag <au> 30 0.6% 23 76.7% 7 23.3%
o0 <eu> 17 0.3% 13 76.5% 4 23.5%
y: 0.1% 3 50.0% 3 50.0%
o: 4 0.1% 1 25.0% 3 75.0%
u 0.0% 0 0.0% 1 100.0%
Summe 252 5.4% 245 37
Durchschn. 63.4% 36.6%

Nach den Monophthongen und Diphthongen ist der Unterschied zwischen Realisation und
Elision des Schwa im Gegensatz zu Konsonanten (vor allem in den Fillen, bei denen es zur
Assimilation des <n> kommt) eher graduell als kategorisch. Méglicherweise kénnte man dies

anhand bildgebender Software wie Praat analysieren. Es fragt sich aber, ob dies wirklich nétig

61



BEMESREA SNERREE IS 5195

ist. Wichtig ist in diesem Kontext vor allem, dass das Schwa nicht als [¢] ausgesprochen und
nach den hiufigeren langen Vokalen [e:] und [i:] wie bei ,gehen® oder ,zichen® das Dehnungs-h
nicht mitgesprochen wird, zumal die Vokale [e:] und [i:] in sehr hiufig vorkommenden Vokabeln
wie ,gehen®,  sehen®,  stehen®, ,zichen usw. mit Varianten und Vorsilben auf Al-Niveau
vorkommen.

Hinzu kommt, dass sich die Aussprache mit elidiertem Schwa hinter einem Vokal oder
vokalisiertem <r> auch mit katakana gut darstellen ldsst, wie z. B. bei ,gehen® als 77—/ (gén
[gem]) statt 77— T2 (géen [ge:en]) oder fahren“als 77—/ (fan [dan]) statt 7 7 —L >/
(faren [a:cen]). Die Variante mit der Endung [en] bei der Transliteration in katakana ist in den
Deutsch-Japanischen Weérterbiichern Usus. Natiirlich sollte man katakana nach Moglichkeit
vermeiden. Aber da sie allgegenwiirtig sind, kann man sie auch nicht ignorieren. Positiv betrachtet
bieten sie hier sogar die Moglichkeit Unterschiede in der Qualitit von Konsonanten und Vokalen

zwischen dem Japanischen und dem Deutschen zu thematisieren.
5.3 Modus (frei gesprochen vs. gelesen) und SprecherInnen
In Tabelle 6 sind die Unterschiede zwischen gelesener Sprache und freier Rede sowie

zwischen drei verschiedenen Personengruppen dargestellt.

Tabelle 6: Hiufigkeit der Elision des Schwa nach Personen und ,gelesen vs. frei gesprochen”

en-Endung | elidiert elidiert nicht elidiert | nicht elidiert

Zahl Zahl Prozent Zahl Prozent
Gelesen und frei |alle Personen 5186 4766 91.9% 420 8.10%
gelesen gesamt 1248 1070 85.7% 178 14.26%
gelesen Literatur (Prosa) 437 373 85.4% 64 14.65%
gelesen nicht Literatur 811 697 85.9% 114 14.06%
frei gesprochen gesamt 3938 3696 93.9% 242 6.15%
frei Medienperson 1859 1734 93.3% 125 6.72%
frei PO 1374 1279 93.1% 95 6.91%
frei Normalbtirgerin 705 683 96.9% 22 3.12%

Wie zu erwarten, ist die Artikulationspriizision und somit die Hiufigkeit der Realisierung
des Schwa in der gelesenen Sprache mit tiber 14% deutlich hoher als in der freien Rede mit
ca. 6%. Simtliche Texte wurden von Medienpersonen gelesen, deshalb gibt es hier keine
Unterscheidung zwischen Medienperson und Person des iffentlichen Lebens (in der Tabelle

als PO markiert). In der Aussprache der en-Endung gibt es keinen signifikanten Unterschied
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zwischen Prosaliteratur und der Kategorie nicht Literatur, die aus gelesenen Texten bei
Radiosendungen, Nachrichten, Narration aus dem Off und Anmoderation vom Teleprompter
besteht.

Auch in der Artikulation beim freien Sprechen gibt es zwischen Medienpersonen und Personen
des dffentlichen Lebens bei knapp 7% Schwa-Realisation keinen wirklichen Unterschied. Die
Personen, die unter der Kategorie NormalbiirgerInnen zusammengefasst wurden, realisierten
das Schwa hingegen mit ungefihr 3% deutlich seltener. Allerdings ist zu bedenken, dass die
Gesamtmenge der AuRerungen hier auch etwas niedrig ist. Hinzu kommt, dass der Grofteil
dieser AuBerungen tatsichlich aus Fernsehserien stammt. Obwohl die Sprache dort dem
alltidglichen Sprachgebrauch nahekommt, kann man sie nicht wirklich als authentisch bezeichnen,
zumal SchauspielerInnen in ihrer Ausbildung auch Sprechtraining hatten. Sie bildet also nicht
notwendigerweise die Anwendungsbereiche bei stark reduzierter Artikulationsprizision ab.
Allerdings zeigen die Daten, dass es jenseits der Kommunikation im 6ffentlichen Raum, die von
Medienpersonen mit Sprecherfahrung und zumeist hochgebildeten Personen des 6ffentlichen
Lebens getragen wird, auch eine deutliche verminderte Artikulationsprizision gibt, bei der die

AuBerungen in den allermeisten Fillen immer noch problemlos zu verstehen sind.

6. Fazit und Forschungsdesiderate

Der Fokus dieser Arbeit war ein unterrichtspraktischer. Insofern erscheint es mir ausreichend,
die Analyse auditiv vorzunehmen, auch wenn es nicht immer zu hundert Prozent méglich ist,
zu identifizieren, ob ein Schwa vollstindig elidiert oder noch sehr leicht mitartikuliert wird,
vor allem nach Monophthongen, Diphthongen und dem [j]. In diesen wenigen Fillen macht
es beim Unterrichten allerdings auch keinen wirklichen Unterschied.

Angesichts der in Abschnitt 5.3 erwidhnten Vorbehalte gegeniiber den Daten der
Kategorie Normalbiirgerlnnen sollten die diesbeziiglichen Ergebnisse nur als priliminirer
Einblick betrachtet werden. Es wire sicherlich interessant, Sprache mit stark reduzierter
Artikulationsprizision in Situationen authentischer Alltagskommunikation griindlicher zu
analysieren, etwa durch eigene Aufnahmen privater Gesprichssituationen zwischen einander
vertrauten Personen oder anhand von Korpora.'* Zumal auch ein GroBteil der Kommunikation
Deutschlernender privater Natur sein wird.

Die Analyse der Daten hat gezeigt, dass in Hinblick auf die en-Endung die Aussprachetendenz,
die im DAW der reduzierten Artikulationsprizision zugeordnet wird, in der Sprache des

offentlichen Raumes, reprisentiert durch die Artikulation ausgebildeter und gebildeter
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Sprecherlnnen in Sendungen des offentlich-rechtlichen Rundfunks, die hiufigste Variante
ist. Diese phonostilistische Ebene wird im DAW auch durchaus ,offentlich gefiihrten
Gespriichen [wie] Talkshows” usw. (Krech et al., 2010, S. 104) zugeordnet. Dass sie jedoch
nicht Eingang in den Warterbuchteil gefunden hat, ldsst sich vielleicht durch Diirscheid
und Schneiders pointierte Aussage erkldaren, ,dass Aussprachewérterbiicher nicht unbedingt
einen Gebrauchsstandard abbilden, sondern eher fiir die Ausbildung von Radio- und
Fernsehsprecherinnen und -sprechern einsetzbar sind. Sie repriisentieren damit cher die
angestrebte Aussprache von Berufssprechern als einen allgemeinen Standard. Wiirde man in
alltidglichen Situationen, sogar in formelleren, immer so artikulieren, wire dies eher als eine
Hyperkorrektheit, also eine Uberartikulation, zu betrachten.” (2019, S. 21)

Wie die untersuchten Daten zeigen, formulieren allerdings auch die Medienpersonen in der
Mehrzahl der Fille weniger prizise als es in den Wérterverzeichnissen des DAW oder dem
Ausspracheduden festgeschrieben ist. Selbst nach dem Konsonanten <r>, wird im gesamten

Datensatz nur in 32,2% der Fille das Schwa und somit auch das [1] ausgesprochen."

Als Konsequenz fiir den DaF-Unterricht bedeutet dies meiner Meinung nach, dass man guten
Gewissens dem Prinzip, mit moglichst einfachen Regeln méglichst viele Fille abzudecken,
folgend, die elidierte Aussprache von Anfang an als regelhaften Standard unterrichten kann.
Auch sollte man als Lehrperson darauf achten, nicht stindig das Schwa zu realisieren.
Potapova et al. (2019, S. 281) weillen darauf hin, dass der Fremdsprachenunterricht ,auf der
Anfangsetappe die Aufgabe [hat], die Artikulationsbasis der fremden Sprache aufzubauen. Dabei
ergibt sich die Schwierigkeit, dass die Entwicklung eines neuen Steuerungssystems massiv
gestort wird, und zwar durch das bereits vorhandene muttersprachliche Steuerungssystem.”
Die moglichen Ausspracheabweichungen und Interferenzen aus dem Japanischen wurden in
Abschnitt 1 geschildert. Auch Hirschfeld und Reinke (2018, S. 220) betonen, dass ,LLernende
[...] sehr frith mit diesem Phidnomen vertraut gemacht werden [sollten], weil sie sich so
unmittelbar an diese besondere Aussprachemodalitit gewthnen. Es ist notwendig, dass
entsprechende Regeln anhand von passenden Beispielen bewusst gemacht und getibt werden,
da sich derartige Elisionen auch bei weit fortgeschrittenen Lernenden nicht von selbst einstellen
werden.”

Anders als Lanwer und Schopf (2021, S. 22), die in ihrer interessanten Untersuchung tiber
die Aussprache des Verbs ,haben® konstatieren, dass sich ,Lautformen, wie sie tatsichlich

im Gebrauch vorkommen [...] nicht tiber die Anwendung von Ausspracheregeln erwerben®
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lassen, halte ich eine systematische Vermittlung und das Uben der elidierten en-Endungen
im Unterricht fiir durchaus machbar und sinnvoll. Das Prinzip der Elision des Schwa ist nicht
schwer zu verstehen, hat aber einen sehr grofen Impakt. Auch die Assimilation des <n> ist
regelhaft. Hinzu kommt, dass es im Japanischen sowohl das Phinomen der Elision (wie z. B.
des <u> im Umfeld stimmloser Konsonanten) als auch das der Assimilation des <n> (/) zu [g]
und [m] gibt. Die meisten Lernenden sind sich der phonologischen Prozesse wie Elision und
Assimilation in ihrer eigenen L1 nicht bewusst, so dass sich hier Goethes Motto ,Wer fremde
Sprachen nicht kennt, weill nichts von seiner eigenen” folgend die Gelegenheit auftut, die
eigene Sprache zu reflektieren.

Das Prinzip der progressiven und regressiven Assimilation lisst sich z. B. fiir das [g] mit dem
deutschen Wort ,Schinken® [f'njkllj] und dem japanischen Wort ,shinken” (E.4l], ernst) [emken]
veranschaulichen. Im Wort ,,shi@bun“ CETiRs, Zeitung) kommt es beim ersten <n> zur Assimilation
zu [m] (wie in der Hepburn-Umschrift , shimbun® dargestellt), beim zweiten jedoch nicht. In
beiden Beispielen wird das A (das Silbenschriftzeichen fiir <n>) unterschiedlich ausgesprochen,

was einen guten Einstieg zur induktiven Vermittlung des Phiinomens der Assimilation bietet.

« Elision (fit5%) gibt es auch im Japanischen:

-7, \I¥L| 2 -_ -
R FEETT, _S.Xtekl na Eak/‘g(sa des/L(

+ Das Schwa [a] der en-Endung wird fast immer elidiert:

esSSen  mmm ess)z(n ['esn]

Abbildung 1: Kontrastive graphische Darstellung der Elision in eigenen Materialien.

regressive
Assimilation
‘;\ Elision
), regressive
n % o
HJ ogresswe

=LA

Shingen (Eigenname)
Takeda Shingen REEX

Abbildung 2: Kontrastive graphische Darstellung der Assimilation in eigenen Materialien.
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Hinzu kommt, dass die Aussprache der en-Endung sehr gut in Verbindung mit grammatischen
Strukturen wie Sitzen mit Hilfsverben geiibt werden kann. Dort treten meiner Meinung
nach auch die auffilligsten durch die Uberartikulation der en-Endung verursachten

Ausspracheabweichungen auf.

AbschlieBend mochte ich noch ein paar Forschungsdesiderate erwithnen. Hirschfeld und
Reinkes bereits erwihnter Hinweis, dass sich die Elision nicht automatisch einstellt, trifft
besonders auf Japan zu, wo es viele Sprecherlnnen des Deutschen auf sehr hohem Niveau gibt,
die das Schwa fast immer realisieren, hiufig auch als [e]. Untersuchungen zur Interferenz
aus dem Japanischen auf die Aussprache der en-Endung, zum Input, den Lernende durch
Lehr- und Lernmaterialien sowie Lehrpersonen usw. bekommen, zu Lerntraditionen und
Einstellungen gegeniiber Wichtigkeit und Korrektheit von Aussprache wiiren sicherlich von
Interesse. Sie kinnten auch helfen, die Griinde und den Prozess der Fossilisierung zu erkliren,
und bei der Gestaltung von Lehrmaterialien und Unterrichtskonzepten von Nutzen sein. Auch
stellt sich die Frage, ob, wie und in welchem institutionellen Kontext eine natiirlich klingende
Aussprache der en-Endung in konkreten Unterrichtssituationen nachhaltig vermittelt und
geiibt werden kann. Dies kénnte durch Interventionsstudien erforscht werden.

Auch Haufigkeit und Art der Ausspracheabweichungen im Zusammenhang mit der en-
Endungen bei japanischen Lernenden miissten auf verschiedenen Niveaustufen genauer
erforscht und beschrieben werden. Besonders interessant wiire es, zu untersuchen, wie sich die
Uberartikulation einerseits auf Verstindlichkeit und auf die Akzeptanz durch Sprecherlnnen

des Deutschen als L1 und andererseits auf das Horverstehen der Lernenden auswirkt.
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Anhang: Liste der verwendeten Sendungen

Audios

01 ARD 1 live - Dumm gefragt - Borderline, 2021

02 ARD Deutschland 3000 - Nachhaltig leben, 2021

03 ARD Hart aber fair - Sommer der Unsicherheit, 2021

04 ARD mal angenommen - Alle Gletscher schmelzen, 2021
05 ARD Radiofestival Lesung - Bei den grolen Viégeln, 2021
06 ARD Radiofestival Lesung - Ein Spalt Luft, 2021

07 ARD Radiofestival Lesung - Restlocher, 2021

08 ARD Tagesschau, 25.02.2021, 20.00 Uhr

09 ARD Tagesthemen, 25.02.2021, 22.15 Uhr

10 BR plus Schacht u. Wasabi - Deutschrap-Podcast, 2020
11 NDR Anne Will - Dauer-Lockdown, 2021

12 NDR Synapsen (24) - Hier horst du nur, was du héren willst, 2021
13 NRD Coronavirus Update (77), 2021

14 Radio Bremen NEXT - Chai Society, 2021

15 RBB Kultur - Hannah Arendt - Wie banal ist das Bose, 2020
16 Spiegel 8 Milliarden - Chinas Afghanistan-Agenda, 2021
17 SWR Forum - Lebe den Augenblick, 2021

18 SWR Wissen - Die Geschichte der Sozialpsychiatrie, 2021
19 WDR Zeitzeichen - Caroline von Humboldt, 2021

20 WDR Presseclub - Klimaziele, 15.8.2021

Videos

21 ARD Mord mit Aussicht (S1, E12) Mikado, 2010
22 ARD Tatort - Die Wiederkehr, 2015

23 ProSieben Jerks - Folge 6, 2017

24 SOKO Stuttgart (S2, E24) Adel verpflichtet, 2011
25 WDR Thre Meinung, 2016

26 WDR Quarks - SUV und Co, 2021

27 7ZDF Die Anstalt, 2.2.2021

28 ZDF heute, 26.8.2021

29 ZDF heute-show, 16.3.2017

30 ZDF Maybrit Illner - Wer profitiert von Verunsicherung, 2020
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Anmerkungen
Eine detailliertere Beschreibung der Aussprache der Flexionsmorpheme <-en>, <-em> und Suffixe
wie <-el>, auch in Hinblick auf Assimilation und Sonoritit des n-Lautes, findet sich im theoretischen
Teil des DAW (Deutsches Aussprachewdérterbuch) (Krech et al., 2010, S. 69 u. 101)

> Zum Thema ,Ursachen fiir Ausspracheschwierigkeiten siche Bose et al. (2016, S. 71 ff.)

* Bei der Transkription in IPA (Internationales Phonetisches Alphabet) orientiere ich mich grundsitzlich
an den Konventionen des DAW. Wortakzent und Sonoritit werden hier aber nur notiert, wenn es relevant
erscheint.

katakana (Fr{ix% oder 71 % 717): Die japanische Umschrift fiir auslindische Warter, die vor allem
deshalb problematisch ist, weil sie auf dem Laut- und Morensystem des Japanischen beruht.

Siehe hierzu Degen (2018, S. 29).
¢ Zur Geschichte der Forschung zur Aussprache der en-Endung und fiir vorhergehende Studien siche
unter anderen DAW (Krech et al., 2010, S. 15-17), Meinhold (2019, S. 127-140), Hirschfeld und Stock
(2007), Krech (1997), Meinhold (1962) und Kohler und Rodgers (Kohler & Rodgers, 2010).

Die /r/-Vokalisation und die Elision bzw. Assimilation der Endsilben <-en, -el, -em> wurden iibrigens

ab 1982 im ,Groflen Worterbuch der Deutschen Sprache®, dem Vorginger des DAW, konsequent

berticksichtigt (siehe Meinhold, 2019, S. 131).

Hirschfeld, Mitautorin des DAW, erwithnt auch in ihrem Aufsatz ,Normphonetische TPA-Trankskription
im DaF-Unterricht mit japanischen Studierenden®, dass nach Monophthong/Diphthong, Nasal, [¥] und
der Diminutivendung <-chen> das Schwa erhalten bleibt. (Hirschfeld, 2015, S. 17)
® Es sei nur am Rande erwiihnt, dass die assimilierten Formen wie [n] und [m] im Duden nicht notiert
werden, z. B. bei ,trinken” ['trmkn]. Im Audioclip der elektronischen Version wird das Wort aullerdem
trotz der Notation der elidierten Form als ['trmken], also mit realisiertem Schwa, ausgesprochen. Das
Verb ,haben” wird ['ha:bn] notiert, im Audioclip aber als ['ha:bm]| ausgesprochen.

Die hier untersuchten und von Lernenden hiufig verwendeten Deutsch-Japanischen Warterbiicher
Access (Zaima, 2010), Apollon (Nemoto et al., 2022), Crown (Hamakawa et al., 2014) und Neues
Campus (Zaima, 2011) sind mittelgroBe Lernwirterbiicher, in denen besonders hiufig vorkommendes
Grundvokabular graphisch hervorgehoben und ggf. mit grammatischen Erkldrungen versehen ist, im
Gegensatz zu Grofies Deutsch-Japanisches Worterbuch (Kunimatsu, 2000), das kein Lernwérterbuch
ist, dafiir aber mehr Stichworter enthilt.

' Zur Terminologie ,Standardaussprache” bzw. ,iiberregionale Aussprache* bzw. , Variation” siche Hollmach

(2007, S. 29 ff) und Diirscheid und Schneider (2019).

""" In MAXQDA kann man mit der Funktion ,Textsuche & Autocodieren® und dem Suchbefehl (*en)>
z. B. alle Wortendungen auf ,-en” suchen und automatisch codieren. Um Fehlcodierungen zu vermeiden,
wurde das <e> in den Endungen auf <-en>, die nicht Gegenstand der Untersuchung sind, z. B. im
Artikel ,den” durch ein <x> ersetat: ,dxn®, ,Phinomxn® usw.

In einem davon handelt es sich allerdings um die oben bereits angefiihrte AuBerung Angela Merkels,

wo das <g> als [j] ausgesprochen wird.
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Hierzu habe ich die Daten nicht erschopfend nach allen Lauten vor dem <r> durchsucht, aber
ausreichend, um einen Uberblick tiber die am hiufigsten vorkommenden Laute zu bekommen. Allein
das lange [a:], wie in ,fahren” kommt 111-mal vor.

" Wie etwa dem Archiv fiir Gesprochenes Deutsch (https://agd.ids-mannheim.de).
Die einzigen relativ hidufig vorkommenden Belege, in denen die Realisation des Schwa bei tiber der

Hilfte der Fille vorkommt, sind das Wort ,,anderen” mit 59,6% und die Pluralform <-ungen> mit 53,1%.
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Abstract

This study is a report on the practice of “dictionary lookup learning” using English dictionaries
in first-year students at a public junior high school in Niigata City, Japan. The basic approach
was to engage in a dictionary search (Jishobiki) in the first 10 minutes of class and keep a record
of it, and other approaches were taken according to the student’s needs.

The purpose of this study was to improve student’s English language skills by helping activities
according to “purpose, scene, and situation,” which are necessary to develop “the ability to think,
judge, and express” in terms of the three skills required in the Courses of Study.

This study has demonstrated that using the first 10 minutes of class to engage in continuous
dictionary study is one of the solutions to the greatest challenges of English language learning
in junior high schools, namely, motivating students to learn English and improving their English

proficiency. However, there were also some challenges to be overcome.
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Abstract

In this paper, we report the results of a curriculum for Spanish language education at Keio
Shonan Fujisawa Senior High School. A new curriculum has been underway since 2018 to
provide consistency to the Spanish language education between the University and High
School in Keio Shonan Fujisawa Campus. Based on this curriculum construction research
called “Spanish Language Education at High School and University Level for the Construction
of a Multilingual/Multicultural Society” we applied for a Grant-in-Aid for Scientific Research
from the Japan Society for the Promotion of Science (JSPS), and it was accepted (Fundamental
Research (¢) JSPS KAKENHI 21K00791). We also report how we adjusted our curriculum to
the on-demand teaching during the Covid-19 crisis as well as how we adapted to changes in
the organization of classes within the school. At the same time, we describe the opinions of
students who took classes during the on-demand period in Grades 5 (two lessons per week)

analyzing the impact of teaching Spanish under this curriculum and its effectiveness.
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Eclecticism and English Language Teaching

MASON, Sarah Louise

One teacher told me something like this, a teacher can only teach in the way
they learn. That may be true. [But] as an English teacher, I try to draw on the
methodologies like communicative teaching and the many different methods,
and actually I make use of them. Yeah? It's really dependent upon the situation.
So theoretically I believe in eclecticism. But still I think that the teaching
grammar, the basic grammar, in whatever way it may be, is very important and
ah, that is something [ have been doing all my years.

(Shizuo, 63, interview, April 3, 2017 ")

The interview excerpt above was taken from an interview with Shizuo, a university English
language teacher in Japan who had been teaching English for 41 years. The excerpt shows
Shizuo’s view of his pedagogy and how it is shaped by his own experiences learning English in
classes that emphasized grammar acquisition, and his subsequent acquisition of a variety of
teaching methods. The excerpt highlights debate in English language teaching (ELT) in Japan
concerning the relative merits of the grammar translation method (GTM) as compared with
communicative language teaching (CLT) (Poole, 2010), as well as the ongoing conversation
in English language teaching circles internationally concerning the appropriacy of various
methodologies for English language teaching (Bastidas, 2022). In the excerpt above, Shizuo’s
belief, that eclecticism is a viable alternative to strict adherence to one methodology, echoes
the argument put forward in this paper, that situational factors, including language use
environment, student profile, course goals and learning needs should shape pedagogical choices.

Since the turn of the century, in Western English language teaching circles there has been
a focus on a principles-based approach to the teaching of English (e.g., Brown, 2001; Ellis,
2008). However, both prior to and since the development of a principles approach to teaching,
there have been many methods used in second language teaching, and despite Brown’s
assertion that “the whole concept of separate methods is no longer a central issue in language

teaching practice” (2002, p. 10), numerous recent publications in the field of language
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teaching attest to a continuing preoccupation with investigating various methodologies and/or
approaches to English language teaching. This research is often produced outside of English-
speaking countries, in EFL contexts (see, for example, Amano, 2017; Benstein, 2017; Kacka-
Stanik, 2016; Kaharuddin, 2018; Zhao, 2014). Moreover, research indicates the continued use
of specific methodologies and approaches (Cook, 2012; El Sawy, 2018; Rahman & Pandian,
2018; Vega, 2018), rather than the wholesale adoption of a principles-based approach to
ELT as espoused by well-known practitioners such as Brown (2002), and Ellis (2008). This
article seeks to address a few concerns expressed in the ELT literature regarding methods and

approaches utilized in English language education.

An Eclectic Array of Methods and Approaches

The term “eclecticism” is herein used to refer to the act of selection by the teacher of a variety
of methods and approaches they consider useful, rather than strict adherence to one way
of teaching. Methods are less flexible than approaches in that they prescribe objectives and
guidelines for teachers, whereas approaches allow greater freedom regarding implementation
due to a focus on principles rather than procedures. This article presents six methods and
approaches, in roughly chronological order, beginning with GTM, followed by the Direct
Method (DM), the Audiolingual Method (AM), Total Physical Response (TPR), the Silent
Way (SW) and, finally, CLT. This article is not intended as a comprehensive historical survey
of ELT methodology and therefore various well-known approaches will not be addressed.
Rather, the methods and approaches presented have been selected on the basis that they
represent a broad range of methods or approaches when considered from a geographical,
theoretical, chronological and procedural point of view, the point being to demonstrate
how varied methodologies result in different learning outcomes which nonetheless may be
appropriate and useful in various circumstances.

The grammar-translation method (GTM), sometimes referred to as the classical method,
involves direct translation at the sentence level from L1 to L2. It is amongst the oldest
documented methods of language teaching and has a long history of use internationally.
The goal of using GTM is the development of written language skills, and the method was
originally used in Japan for the purpose of translating first Chinese and then Dutch into the
Japanese language (Nagatomo, 2012). The method has a focus on grammatical form rather
than communicative oral competence.

Methodological debate in Japan and other Asian contexts has most notably centered on
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GTM versus CLT, with many Asian scholars arguing for the appropriacy of GTM in their contexts
(Durrani, 2016; Nagatomo, 2012; Poole, 2010). However, it has been criticized for producing
skill sets that prepare students to pass written exams while leaving them poorly prepared to
use the L2 in real-world contexts for communication (Nagatomo, 2012; Poole, 2010).

The direct method (DM) was a ‘natural’ method developed in Europe in reaction to the
perceived deficiencies of GTM concerning the development of aural and oral language skills.
Unlike GTM, the goal of using DM is to teach speaking and listening skills by giving the
students ample opportunities to listen and to speak in class. It is based on the understanding
that adult language acquisition should attempt to mimic the language acquisition route of
children learning their native language. Omaggio Hadley (1986, 2001) characterizes DM
thus: language learning begins with concrete objects present in the classroom and moves onto
common situations and locations; pictures are frequently used; translation is avoided in favor
of paraphrasing; language is taught at the sentence level from the very beginning; correct
pronunciation is emphasized and phonetic notation is frequently used; grammar rules are
rarely explicitly taught; and dictionaries are not used in reading instruction.

DM does have various potential drawbacks, for example, time may be wasted in class trying
to use pictures to explain a word’'s meaning when it may be more efficient to simply translate
the word. Another issue is that grammatical errors may quickly fossilize because students
are encouraged to immediately start expressing themselves freely in the language without
an initial focus on form (Omaggio Hadley, 2001). Conversely, some aspects of the DM are
clearly congruent with principles of modern language teaching, for example Ellis (2008, p. 4)
summarizes one principle as “the opportunity to interact in the second language is central to
developing second language proficiency” (italics added). The method is effective at quickly
developing speaking and listening skills, and if the context is one in which these skills are
primary objectives, it may well be a method of choice.

Some years after DM began being used in Europe, on the other side of the world, the
audiolingual method (AM) was developed in America. It is a method based on scientific research
(Richards, 2002) which has its roots in courses developed by university faculties in response
to a government request to develop foreign language programs for military personnel. Similar
to DM, it also focused on listening and speaking skills, but unlike DM, it focuses on structure,
and on achieving grammatical accuracy in speech. The following characteristics are featured
in Brown’s (2001, p. 23) summary of AM: new material is presented in dialogue form, set

phrases are memorized, grammatical structures are taught one at a time; students are drilled
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repetitively; grammar is not explained; vocabulary is limited; language labs and tapes are used
extensively; students are given positive reinforcement when they have given a correct answer
or otherwise quickly corrected; and teachers must use the target language.

Widespread use of pure AM was eventually abandoned because of various drawbacks, the
most notable of which was “its ultimate failure to teach long-term communicative proficiency”
(Brown, 2001, p. 23). However, the method has remained in use (Cook, 2012; Navarro Romero,
2013; Samawiyah & Saifuddin, 2016; Zhao, 2014) because it is successful in a particular
context, when quick results in aural/oral skill development was required. Indeed, Richards and
Rodgers (2001), when discussing early army programs, wrote, “in small classes of mature and
highly motivated students, excellent results were often achieved” (p. 51). It may be claimed
that AM-based teaching executes one of the principles of language teaching highlighted by
Ellis (2008, p.1), that “[i]nstruction needs to ensure that learners develop both a rich repertoire
of formulaic expressions and a rule-based competence.” Certainly, formulaic expressions are
provided and practiced in drills, even if rule-based competence is not a feature of the method.

The role of memory in the acquisition of language has been a key concern of many methods.
While the AM emphasizes the role of various drills in promoting memorization and language
acquisition, the total physical response method (TPR) takes an original approach with its
emphasis on movement. It is based on a belief that physical movement in compliance with a
directive promotes retention of the language (Asher, 1966). It is also based on the idea that
children learn their first language by physically complying with directions given by their parents,
and the method seeks to mimic this (Asher et al., 1974).

According to Omaggio Hadley, TPR has the following characteristics (2001): It is teacher
lead; the teacher determines the aims of each lesson; the teacher dominates the speaking time
within the class in the early stages; students respond physically to imperatives spoken by the
teacher; imperatives are used to teach various grammatical points; the curriculum is based
around various grammatical points; students are not pressured to speak but speak when ‘ready’;
and only the target language is used. Because it is largely teacher driven it might be best used
in a context in which the students themselves have no immediate use for the language outside
of class and would find it difficult to determine their own curriculum.

TPR emphasizes the development of aural and oral skills (Amano, 2017). It does not have
a well-developed reading and writing component (although it may be useful in facilitating the
reading of “procedure text”; see Zulpan, 2018) and should be used in conjunction with other

teaching strategies if these skills are required. However, a teacher may write new vocabulary
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on the board and elaborate with sentences, saying out loud what they have written and by
also acting it out. Students may copy the sentences (Richards & Rodgers, 2001). Despite
drawbacks there are many positive aspects to TPR: it has the potential for humor, it can be
used across age groups and seems especially popular with teachers of young learners (Ferlazzo
& Sypnieski, 2018; Al Harrasi, 2014). Children enjoy the humorous possibilities of TPR, and
many teachers probably understand this subconsciously when they use common childhood
games such as ‘Simon Says’ in their classes. The effectiveness of TPR in terms of achieving
its primary goals of listening and speaking retention has been demonstrated by Asher (1966).
Furthermore, Brown (2001, p. 30) writes that TPR is “especially effective in the beginning
levels of language proficiency.”

The silent way method (SW) was developed by Gattegno in the 1970s. In stark contrast to
TPR, SW asserts that teachers should control or limit the amount of teacher talk in class as
far as possible, and conversely, encourage extensive talk and collaboration on the part of their
students. Notable features of SW are that learning tasks encourage and shape student speech
without direct oral instruction from their teachers, and also with extremely limited modelling
by the teacher. Instead, teachers rely on the use of charts, rods, gestures and other aids to elicit
responses. From the very beginning students are involved in monitoring their own accuracy
and that of other students in a collaborative approach to error correction.

One major criticism of SW made by Brown (2001, p. 29) is that “In one sense, the Silent
Way was too harsh a method, and the teacher too distant, to encourage a communicative
atmosphere.” On the other hand, Ellis (2008) noted that one principle of instruction best
practice was that “[i]nstruction needs to ensure that learners also focus on form”, which is
certainly a major aspect of the SW method. Richards and Rodgers (2001) wrote, “An immediate
objective is to provide the learner with a basic practical knowledge of grammar” (p. 83). They
also note that SW has “a strong focus on accurate repetition of sentences modelled initially
by the teacher and a movement through guided elicitation exercises to freer communication.”
Furthermore, it goes beyond Ellis’ principles in that it makes fostering learner autonomy and
self-awareness a primary teaching goal. It would seem to be particularly suited to small group
classes of mature students, and where students have ample access to native speaker models
and culturally based materials outside of class.

Communicative language teaching (CLT) is a principle-based approach which still has
currency among language teachers. According to Richards and Rodgers (2001, p. 155) there

is, “no single text or authority” on it. One can say that its goal is communicative competence
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in all four skills and therefore expected learning outcomes are comprehensive in scope. Because
CLT is understood and used in many varied ways any attempt to characterize it may be
overlong, and open to dispute. However, Savignon (2002, p. 8) proposes the following as ‘core’
characteristics of CLT: it is learner-centered; the learners’ communicative needs provide the
framework for determining course goals; meaning is a key focus of learning but form is also
addressed as a necessary component of effective communication; contextualization of language
is important; a primary role of the teacher is to facilitate communication between students;
and there is a cooperative approach to learning. CLT has various well-known branches such as
task-based language teaching (TBLT) (Ellis, 2003; Prabhu, 1987) and content and language
integrated learning (CLIL) (Coyle, Hood, & Marsh, 2010).

It is difficult to provide a procedural outline of a CLT lesson due to the huge range of possible
activities and the individualized approach of many teachers. Examples of possible activities
occurring in a CLT include information gap activities, guessing activities, storytelling, jigsaw
listening, comparing pictures, and noting similarities and differences, following directions,
solving problems from shared clues, conversation and discussion sessions, role plays and debates.

In terms of in class interactions, the teacher will often speak during the lessons to outline
tasks, organize students to work in pairs or groups to complete tasks, and to move among students
while comprehension checking and facilitating task completion. Written communication on
the part of the teacher might be in terms of handouts outlining task requirements or providing
examples of written assignments. Students themselves will need to communicate with each
other to complete many of the class activities.

As Omaggio Hadley (2001) argued, CLT is a not bound to any particular methodology or
curricular design (p. 118) and can therefore be flexible and responsive to the needs of learners.
Of course, a corollary of this is that the success or effectiveness of CLT will primarily depend
on “the choices made by the program designers and instructors” (p.118). It therefore requires

extensive teacher training.

Concluding Thoughts

As argued throughout this paper, many of the methods and approaches used over the last
hundred or so years have aspects or techniques which may be effective today depending on the
learning and teaching context. Research (Amano, 2017; Benstein, 2017; Kacka-Stanik, 2016;
Kaharuddin, 2018; Zhao, 2014) indicates these methodologies are still used internationally

today. Some of the earlier methodologies, such as AM and TPR, seem particularly suited to
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beginner learners. Course objectives should also impact significantly on the selection of
teaching techniques. For example, it is easy to see that a course whose primary focus is the
development of writing skills will not be well served by a heavy reliance on TPR but may be
better served using methodologies such as GTM. While many of the methodologies discussed
may be able to contribute in some way to English language classes it is up to the individual
teacher to use their knowledge of teaching principles and course objectives to guide them in
their application.

To return to the comments of Shizuo, excerpted at the beginning of this article, no one
methodology is superior to any other. To use his words, what is important is an identification
of the learning situation and teaching in whatever way is most helpful in the situation. To
sum up, the eclectic range of methods and approaches developed in the field of ELT provides
language teachers, such as Shizuo, with a diversity of effective tools from which they may
select. Further it is argued that the use of any such methods may be appropriate as part of a

language learning program depending on the context and learning objectives.
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Reflective Practice of a 3-year-long

Professional Learning Community for
ALTs and School Teachers

WANG, Linfeng

1. Introduction

Currently, more than 20,000 ALTSs are team-teaching with JTEs (Japanese Teacher of English)
or HRTs (Home Room Teacher) in the classrooms of elementary, junior high, and high schools
(MEXT, 2022), which indicates that the ALT system is institutionalized in Japanese school
education. However, the role of ALTs in schools is mainly limited to serving as examples during
demonstrations and as exchange partners in English lessons. There is room for capable ALTs
to contribute more towards a higher-quality education, by functioning as a professional
resource at schools (Wang, 2021, 2022).

In terms of collaboration between ALTs and school teachers, Otani (2010) points out
that the lack of communication has led to misunderstandings and mistrust due to language
hurdles and working time restrictions. Most of the school teachers—who are unaware of how
ALTs are hired and what their training really entails—tend to have unrealistic expectations
around ALTS’ teaching abilities, and as a result, experience a gap when witnessing their actual
teaching skills. On the other hand, many ALTs feel isolated and marginalized, due to not
being fully informed about the school’s educational policies and lesson plans, and not being
recognized nor respected as members of the school teaching and staff community. In addition,
Reed (2015) also reports that some ALTs are team-teaching without having reached a
common understanding with JTEs or HRTs about their duties and professional backgrounds.
ALTSs duties and competencies vary according to their employment contracts and teaching
experiences.

Although the ALT system was introduced more than 30 years ago, few studies have
addressed the professional development of practicing ALTs, or the development of a systematic
program that can support their continuous professional learning (Wang, 2020a, 2020b). To
achieve mutual understanding, there is a need for a platform where both ALTs and school

teachers can share their professional perspectives and learn from each other. Such a platform
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might consist of professional learning systems and programs that allow for synergy between
both ALTs and school teachers” agencies, in order to improve the quality of foreign language
education.

This paper focuses on an online professional learning community directed at ALTs and
school teachers, which is called Monthly Edu Café. During each monthly event, participants
are asked to spend their time narrating and reflecting on their foreign language teaching
practices. After an introduction to the first 3 years of the Monthly Edu Café meetings,
this paper provides a review of the results and key insights gathered from the participants’
questionnaires, which bring to the fore a number of present concerns and critical issues
surrounding the professional learning of ALTs and school teachers. Finally, there is a brief
discussion of factors associated with professional learning, with an eye towards recent trends

and proposals for a professional learning program for ALTs and school teachers.

2. Key Concepts Underpinning the Design of Monthly Edu Café

With an eye to the need for a sustainable professional community that connects ALTs with
school teachers, the author launched the Monthly Edu Café in January 2020, as a bilingual
online meeting for ALTs and school teachers to discuss about foreign language teaching
practices. During its 38 meetings, it has allowed for the participation of members from different
backgrounds such as in-service teachers, ALTSs, supervisors from the Board of Education,
university students, and university teachers nationwide. The meetings are held online once
a month as a forum for discussing thoughts and concerns, as well as sharing and discussing
examples of actual classroom teaching by means of videos and other media. In addition to
facilitating meetings, providing topics, and holding group discussions, a regular newsletter
has been continuously published in both English and Japanese (see Appendix), which helps
members to quickly catch up in case that they were not able to attend a particular event.

As a teacher educator, the author has been involved in theoretical and practical research
on the construction and further development of professional learning communities; during
which, she has supported the learning of three foreign ALT graduate students who have the
potential to become full-time English teachers in Japanese schools. The results of the analysis
of their reflective reports revealed that these ALTSs practical competence changed, as they
reflected on their daily practice in a teacher education program (Wang, 2020b).

Monthly Edu Café is based on the paradigm that teachers “learn by doing” as reflective

practitioners (Schon, 1983), which brings to the fore the importance of reflection in teachers’
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professional learning. Instead of applying a priori scientific theories and concepts to real-world
practical situations, Schén (1983, 1987) argued that professionals should seek to reflect on
their own professional experiences, so as to continuously improve their teaching approaches
and solve daily issues; from this perspective, reflection is practice-based and action-oriented.
According to previous research, three key factors for developing reflective approaches in
teaching environments are: (1) collaborative reflection; (2) monitoring of scaffolded dialogue;
and (3) coaching (Valli, 1992; Hatton & Smith, 1995). Therefore, Monthly Edu Café invites
ALTs and school teachers to narrate and reflect on their teaching practices, followed by
breakout sessions, where a set of key topics and questions are proposed as a basis for small
group discussions. In doing so, this enables participants to reflect in a collaborative manner,
through scaffolded dialogue.

A number of schools have taken interest in the notion of teaching as “reflective practice”
(Schén, 1991), and have started to adopt the idea of a “professional learning community”
(PLC) within a “learning organization” (Senge, 1990) for the sake of improving learning
outcomes (Myers & Myers, 1995). In previously published literature, it is argued that one way
to initiate and sustain PLC (DuFour, 2004; Riley & Stoll, 2004) is by striving to cultivate a
community of practice (CoP) (Wenger, 1998; Wenger, McDermott & Snyder, 2002).

In accordance with these reasonings, a PLC comprised of voluntary participants—namely
the Monthly Edu Café—was formed with the aim of facilitating ALTs and school teachers’
reflective practice, thus leading to meaningful transformations in their educational methods.
In January of 2020, the Monthly Edu Café had its first meeting, with a total of eight
participants. Currently, it has more than 300 registered members, and there have already
been 38 consecutive monthly events at the time this paper was written. Table 1 shows a list
of invited speakers and proposed topics for each event. Wang & Kuziw (2021) provides an
overview of the management approach adopted at Monthly Edu Café and elaborates on the
contents of meetings held from January, 2020 to December, 2021. At first, Monthly Edu
Café was targeting the elementary school level, because foreign language education had been
recently introduced in elementary schools in Japan, and most teachers were unsure about
how to proceed. In the meantime, a number of teachers from junior high schools and high
schools expressed their wish to participate, and therefore the group has gradually expanded
to accomodate foreign language educators from all school levels, including both local and
international educators who are interested in practice-based reflection and eager to talk with

others.
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Monthly Edu Café provides the opportunity for participants to lead a discussion or chair a
meeting. This opportunity is open to all members, which can be a good opportunity for ALTs
in particular. ALTs can share their observations with others and find meaning in their work by
taking ownership of their teaching methods. Furthermore, the small group breakout sessions
serve as a helpful tool for ALTs, where they can express their opinions and viewpoints in a
safe and positive setting. Also, by making the meetings bilingual, ALTs can continue to expose
themselves to Japanese language, and learn important terms or expressions which can assist
them in adapting to their work environment. It also allows ALTs with varying degrees of
language ability to participate, especially those who may not yet feel confident enough in
their Japanese language skills, or feel they cannot speak their mind freely. The meetings
are casual and welcoming, but also practical, so that even those ALTs who might not be
trained in the theoretical aspects of education can still participate. Likewise, Japanese school
teachers can also practice their English in the context of foreign language education. Through
this continuous engagement with ALTs and school teachers in the Monthly Edu Café,
the participants find that their level of conversation around English education in Japan is

becoming deeper and stronger (Wang, 2020a).

Table 1: Three Years of Monthly Edu Café

Dates Topics Chair Speaker
1 1202000129 Free Falk ab0}1t problems and challenges in daily Open floor
teaching practices
2 12020/02/26 | Story-telling project Materials were distributed
3 12020/04/22 Free Falk abogt problems and challenges in daily Open floor
teaching practices
4 12020/05/27 | Teaching during the pandemic Open floor
5 |12020/06/24 | Lesson study of a G4 foreign language activity in Osaka | Elementary HRT
6 12020/07/29 | Lesson study of a G7 EFL lesson in Fukui Junior high school JTE
7 12020/08/26 | CLIL linguistic landscape project University part-time lecturer
Reconsidering team teaching: thinking about the | University lecturer
8 | 2020/09/30 roles of JTE/HRT/ALT (former ALT)
9 12020/10/28 | How to make fun and realistic English lessons Fuzoku (university-attached
school) ALT
Th vz achi ish i ALY sc
1012020111725 What you need to know about teaching English in Fo'rm'er elementary school
elementary schools principal
11]2020/12/23 | Game night and yearly review Chair speakers were 1nv1.ted
T to host each breakout session
12/{2021/01/27 | Why learn foreign languages? Elementary HRT
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The GIGA school project and foreign language

1312021/02/24 . , ALT
education in Japan’s schools
14 12021/03/31 Teaching Practlce? to enrich English expression Fuzoku JTE
through self-reflection
Learning from Finland: Graduate student
15]2021/04/28 discussion about the future of EFL in Japan (pre-service teacher)
16 12021/05/26 Al translation 1ncor}39rat1ng foreign language education | Supervisor from prefectural
and Japanese education board of education
1712021/06/30 | Improving students’ motivation through team-teaching | Junior high school ALT
1812021/07/28 | Magic of “Jishobiki” in foreign language education University professor
Getting to know each other: L
19]2021/08/25 for the good of our students and us Junior high school ALT
20/2021/09/29 | Why can't I speak English? Parent of a high school student
21(2021/10/27 | EFL education in Cambodia & Malaysia MEXT teacher trainees
222021/11/24 VISI,MI aut(')bl()graphles: s . University part-time lecturer
rediscovering your own plurilingualism
. s University lecturer
2312021/12/22 | Are you aware of your teaching beliefs: (former ALT)
. . ALT Agora
2412022/01/26 | Joint event with ALT Agora (online PLC for ALTS)
252022/02/23 | Lesson study of a G8 EFL lesson in Chongqing, China | University professor
26 (2022/03/23 | How to foster good language exchange Junior high school ALT
Annual curriculum plan making & Joint event with | Elementary HRT,
2712022104727 Kumamoto English Café Junior high school ALT
28 2022/05/25 | Lesson study reflection on a G5 lesson video in Japan | M-x
esson study reflection on a esson video in Japan |y’ L o
29| 2022/06/29 How to help students to speak English fluently in High school ALT
high school
My experience as a pre-service teacher:
30(2022/07/27 | reflecting on my teaching practicum in JHS as an | Undergraduate student
English teacher
31{2022/08/31 | Cultivating autonomous English learners Junior high school JTE
Joint event with OTJ: University professor, Former
3212022/09/04 | From an ALT to a full-time English/homeroom | ALT supervisor at prefectural
teacher in Japanese public schools board of education
33| 2022/10/26 Incorpqatlgg presentation, extensive reading a.nd Secondary school JTE
communication with foreign students in lesson design
34 (2022/11/30 | Extemporaneous speaking and debate Secondary school ALT
35(2022/12/21 | Life story of Naniwa global teacher Former high school principal
Joint event with JACET SIG:
36(2022/12/27 | Thinking about the past, present and future of EFL | University professor

education in China through the 2022 national curriculum
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3

~I

2023/02/22 | education/exchange activities inside and outside of | NPO manager
the school

Reflecting in/on the past three years of Monthly Edu

3 Café

[oe]

2023/03/29 Open floor

3. Feedback from Participants
3.1 Description of Participants

As an online community of practice, the Monthly Edu Café is open to all interested parties,
which includes JTEs, ALTs, HRTs, pre-service teachers, and university researchers. There
is also an increasing number of international students and educators who are studying or
previously studied education in Japan. They see the Monthly Edu Café as a window through
which they can know and make sense of the reality of Japanese education in classrooms,
by talking with practicing teachers. The group of attendees is composed of people who are
regular members and attend monthly meetings regularly, as well as participants who attend
just one or some specific meetings. Among the regular participants, there are a few foreign
language teachers (mostly ALTs), and a significantly greater number of Japanese participants
from various fields. This allows the group to provide a variety of perspectives and insights
that serve the needs of both ALTs and Japanese school teachers. While it is known that ALTs
lack systematic professional development in their careers, one of the activities of the Monthly
Edu Café is to continue encouraging ALT's to engage with, and interact with their Japanese
teaching peers through these meetings. At the workplace, both ALTs and their Japanese
teaching partners lack the time required to adequately foster meaningful relationships,
discuss educational philosophies or teaching practices. Monthly Edu Café offers participants
opportunities for professional practice-based reflection across grades, school levels, cultures,
and countries.

Beginning in September 2020, new participants were asked to submit a form about their
respective backgrounds, so as to better understand the individuals themselves and the reasons
why they felt strongly inclined to join the monthly meetings. Participants were asked for their
contact information (e-mail), as well as the specifics of their teaching context, and how many
years of experience they have in teaching. There are 337 participants who took the valid
survey and answered to all questions.

Through this survey, it became clear that 40% of the participants, thus comprising the

largest group, come from primary teaching context. There was also a significant number of
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teachers who work in the secondary (31%) and university levels (12%). Those who teach
at a private tutoring institution (including Eikaiwa—i.e., English conversation school—or
cram school) took up 6%, while individuals who are categorized as “Others” (5%) come from
business fields related to teacher training or testing contexts. It should also be noted that
“Others” includes undergraduate and graduate students who are interested in a future career
in teaching or using English.

In terms of years of teaching experience, more than half of the participating teachers has less
than 5 years (32%) and between 5-10 years (19%) of teaching experience. This indicates that
teachers in their early teaching career are more likely to feel motivated to talk to others and
willing to gain new perspectives concerning professional learning. The results show that 20% of
the teachers have 10-20 years of teaching experience, and 24% have more than 20 years. In this
respect, the numbers suggest that older teachers also feel the need to engage in continuous
learning as a profession, despite their many commitments. It can be said as a whole that
the participants of Monthly Edu Café are comprised of teachers from a variety of teaching
career stages. Since this group has members of different ages and from different educational
generations, this can lead to a more active and meaningful sharing of ideas and discussion.
The variety of the participants resonates with the demand for critical reflections from multiple

perspectives, which was the initial impetus for designing the Monthly Edu Café.

Figure 1: Participants (n=337) of Monthly Edu Café (2020/09-2022/03)

SCHOOL LEVELS OF PARTICIPANTS YEARS OF TEACHING EXPERIENCESE

others 5%
private tutoring
6%

kindergarden/pre
6%

less than 1 year
5%

univérsity 20 yéars above

3.2 Analysis of Participants’ Needs from the Survey

Participants were also asked to describe their expectations or suggestions for the Monthly
Edu Café, and the reasons for choosing to attend it. The answers were collected and
categorized using a grounded theory approach in Table 2. While there was a lot of variety in

the answers of the individuals, it was found that “sharing and exchanging teaching practices”
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(49%) was the most popular item, followed by “gaining new ideas and methods” (19%).
There was a set of specific topics that attracted the interest of 12% of the participants. This
means that a significant number of participants choose which meeting to attend depending
on the specific topic which is to be discussed. Given that an increasing number of cities and
prefectures are hiring ALTs as full-time tenured English teachers in public schools (Wang
& Kuziw, 2021), there is an interest among ALTs in knowing how to apply and prepare for
the prefectural or city teacher hiring exam/interview (9%). “Knowing other perspectives”
and “working with ALTs” were selected by a noticeable number of individuals who were
interested in specifically learning how to improve their teaching rapport with ALTs (8%).
Some participants (3%) described the diversity of this community, its bilingual system that is
friendly to all participants, and freedom to talk in small group discussions as the main reasons

for joining.

Table 2: Participants’ Expectations & Reasons for Joining Monthly Edu Café

Categories Examples Percentage
(n=337)
Networking: e Excited to learn from seasoned teachers! 49%
share/exchange e Connect, learn and share with other teaching professionals who

teach in similar environments and grade levels
e To meet people willing to collaborate across school levels.

Gaining e [ hope there will be fun game ideas that you can share, and how 19%
new ideas/methods we can let the shy students engage in the lessons.
® An engaging and innovative community; exploring new ideas to
make English teaching more relevant to the students.

To widen my horizon in the teaching field.

How to deal with disrespectful kids 12%
Team teaching research, CLIL
Want to know how to decorate English corner

Specific topics

Knowing e Exploring the option to teach in Japan long-term 9%
how to teach e My goal is to be an HRT or JTE; I'm an ALT now.
in Japan e In particular, how to prepare for a teaching job exam.
Knowing e Alook into the ALT world 8%
more about e [ want to know how to cooperate with ALT.
ALT/JTE/HRT e [ haven't seen many groups that include both JTEs and ALTs. I'm

very curious and looking forward to hearing about team teaching

experiences.
Open/friendly/ e Frank and casual discussion 3%
bilingual/diversity @ Accessible for every teacher

e [ highly appreciate the bilingual style of this meeting. 100% in total
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4. Future Prospects

In the field of teacher education, a number of international trends in professional learning
communities (PLCs) can be seen, in conjunction with a modal shift in classroom research in
Japan. Hord (1997) was the first to propose the concept of PLCs and argued that collaborative
professional development of teachers is important for improving student learning. DuFour
(2004) then emphasized the benefits of fostering a culture of teacher collaboration that
continues to develop expertise, as the emphasis shifts from teacher teaching to student
learning. Further, Hargreaves & O’Connor (2018) developed PLC theory by introducing a
shift from “how teachers collaborate among themselves” to “how to deepen collaboration”
in order to promote the growth of all students. From this trend, it is proposed that one of
the common points that allows us to shift from mere superficial collaboration towards a
deepening of collaboration is to reflect on daily practice in a collaborative manner.

In contrast to overseas trends, traditional classroom research in Japanese schools has
served the function of a PLC for teachers to enhance their expertise. The qualitative shift
in classroom research is evident in Kimura & Kishino’s (2019) analysis (based on qualitative
data) of the modal shift in classroom research. He introduced four types of modes: Mode 1
emphasizes the evaluation of teachers’ teaching methods; Mode 2 emphasizes the validation
of teaching plans; Mode 3 emphasizes the search for evidence of children’s learning; and
Mode 4 emphasizes teachers’ continuous collaborative exploration of children’s learning
processes. Kimura & Kishino (2019) indicates that in order to realize the shift to a “Mode 4”
collaborative inquiry-based classroom research, it is essential for teachers to collaboratively
reflect on their practices, and reconstruct them through such reflection.

Considering these trends, in order to enhance the quality of professional communities
that can realize Japanese-style school education as a holistic approach, it is extremely
important to improve the practical competence of not only Japanese school teachers but
also ALTs, who are closely involved in school education. By doing so, it will pave the way for
further advancements in the ALT system and professional development that may lead to the

improvement of Japan’s unique foreign language education system.
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